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RESUMO

Partindo da premissa de que a violéncia é uma construgdo social que se da em
meio a um conjunto de relacdes e interacbes entre os individuos, objetivou-se
neste estudo identificar as representacdes sociais dos estudantes acerca da
violéncia de género. A pesquisa torna-se de grande relevancia pela percepcao
do aumento da violéncia no cotidiano escolar, a qual tem fragilizado a funcéo
social da escola, que na maior parte das vezes ndo sabe como resolver 0s
conflitos existentes ou os trata como um processo rotineiro, desconsiderando
suas possiveis consequéncias. O espaco escolhido para a realizacdo da
pesquisa € o CIEP 200 - Professor Terli Fioravante da Rocha, sendo esta uma
unidade escolar pertencente a Secretaria Estadual de Educacao e situada no
bairro de Miguel Couto, em Nova Iguacu, na Baixada Fluminense. A escolha
pela unidade escolar se deu em virtude do marcante aspecto tradicional que
permeia a pratica pedagogica da instituicdo, a qual € reconhecida na localidade
por sua caracteristica conteudista, raramente desenvolvendo trabalhos com
énfase em temas complexos, como € o exemplo da violéncia de género. Trata-
se de uma pesquisa de carater descritivo e exploratorio, e de abordagem
gualiquantitativa. A Teoria das Representacfes Sociais, desenvolvida pelo
tedrico francés Serge Moscovici (2003) foi o aporte te6rico utilizado no trabalho,
para o levantamento das impressdes dos sujeitos pesquisados, pois essa teoria
procura adentrar na cotidianidade dos sujeitos e filtrar as sinteses entre o
cognitivo e o social. A técnica de coleta de dados escolhida consiste em
guestionarios e entrevistas coletivas em formato de rodas de conversas com a
participacdo de 10 alunos na faixa etaria entre 14 a 17 anos, matriculados no
Ensino Médio. Para a analise dos dados, na fase quantitativa, foram utilizados
recursos estatisticos e para os dados qualitativos, a técnica da categorizacéo
presente no método de andlise de conteudo, tal como sugerido por Joan Scott,
Pierre Bourdieu, Judith Butler, Michel Foucault, Stuart Hall, Heleieth Saffioti,
Guacira Lopes Louro, dentre outros estudiosos que nos propiciardo
compreender um pouco mais sobre a complexidade do fendmeno da violéncia
de género. Os resultados desta pesquisa apontam para a naturalizacdo da
violéncia de género, associada a descrenca no poder judiciario. Os dados
também indicam que os alunos acreditam que a Lei Maria da Penha tem um
papel importante no combate e prevencao a violéncia de género.

Palavras-chave: Educacao; Género; Violéncia; Representacées Sociais



ABSTRACT

Based on the premise that violence is a social construction that occurs in the
middle of a set of relationships and interactions between individuals, this study
aimed to identify the social representations of students about gender violence.
The research becomes of great relevance for the perception of the increase in
violence in school daily life, when verifying the increase in violence in school
daily life, weakening the social function of the school, which in most cases does
not know how to solve existing conflicts or treat them as a routine process,
disregarding their consequences. The chosen area for the research is CIEP 200
- Professor Terli Fioravante da Rocha, which is a school unit belonging to the
State Department of Education and located in the neighborhood of Miguel
Couto, in Nova Iguacu, in the Baixada Fluminense. The choice for the school
was due to the marked traditional aspect that permeates the pedagogical
practice of the institution, which is recognized in the neighborhood by content
feature rarely developing works with emphasis on complex subjects, such as
gender violence. This is a descriptive and exploratory research, with a
qualitative approach. The Theory of Social Representations, developed by the
French theoretician Serge Moscovici (2003) was the theoretical contribution
used in the work, to survey the impressions of the subjects studied, because
this theory tries to enter into the subjects’ everyday life and to filter the
syntheses between the cognitive and the Social. The chosen data collection
technique consists of questionnaires and collective interviews in the form of talk
wheels with the participation of 10 students aged 14 to 17 enrolled in High
School. For the analysis of the data, in the quantitative phase, we used
statistical resources and the qualitative data, the categorization technique
present in the content analysis method, as suggested by Joan Scott, Pierre
Bourdieu, Judith Butler, Michel Foucault, Stuart Hall, Heleieth Saffioti, Guacira
Lopes Louro, among other scholars that will allow us to understand a little more
about the complexity of the phenomenon of gender violence. The results of this
research point to the naturalization of violence, associated with disbelief in the
judiciary. The result of the questionnaire application showed that most of the
students believe that the creation of the Maria da Penha Law plays an important
role in combating and preventing gender violence.

Palavras-chave: Education; Gender; Violence; Social Representations
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APRESENTACAO

Este trabalho é inspirado na minha experiéncia docente junto as redes
estadual e municipal. Assim, inicio a presente dissertacdo com um breve
histérico de minha vida académica e profissional. No ano de 1993, ao ser
aprovada no concurso para professor Il 40 horas do Estado do Rio de Janeiro,
passei a fazer parte de um projeto inovador de educacgao, atuando em um dos
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), que com concepcao
administrativa e pedagoOgica prépria, objetivavam promover um salto de
qualidade na educacdo fundamental do estado. No ano anterior, ja havia
atuado no referido programa por meio de um sistema de contratacdo de
bolsistas, durante 8 horas diarias, totalizando 40 horas semanais, sendo
divididas em 4 horas diarias destinadas ao estudo de revistas pedagodgicas
sobre a rotina dos alunos e das escolas de horario integral e as outras 4 horas
restantes eram voltadas ao trabalho com alunos nas salas de aula e em outros
espacos da unidade escolar, tais como laboratério de informatica, salas de
leitura e quadra poliesportiva, na funcdo de recreadora. Paralelamente a este
processo, também eram ofertados pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UNIRIO) féruns de debates e encontros pedagodgicos com foco na tematica
das escolas de horario integral e a respectiva importancia da formacao
continuada de professores.

Imbuida de tal concepcdo, no ano de 2007, passei a atuar na
Coordenacao Pedagdgica de professores do Ensino Fundamental, embora ndo
tivesse formacdo académica para o exercicio da funcdo. Desta forma, como
seria possivel desenvolver um bom trabalho que viesse a contribuir para o
enfrentamento dos conflitos vivenciados no cotidiano da escola? Neste mesmo
ano (2007) me inscrevi no vestibular do Centro de Educacdo a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ) para cursar Pedagogia, pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), e sendo aprovada, iniciei uma nova etapa
de formacdo continuada da qual pretendo permanecer em continuo
aprofundamento. Concluida a graduacdo, realizei uma Especializacdo em
Género e Diversidade também pela UERJ e o MBA em Gestdo Escolar pela

Universidade Federal Fluminense (UFF), motivada pelo convite de atuar como
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Diretora Adjunta do CIEP onde trabalhava, participando ainda, de varios cursos
a distancia, bem como de palestras, foruns e seminarios, sempre na busca pelo
aperfeicoamento profissional.

Ja em 2012, nomeada pela Prefeitura do Rio de Janeiro, passei a atuar
paralelamente ao exercicio da gestdo escolar, como professora de jovens e
adultos, no Projovem Urbano, sem a formacdo adequada para o exercicio da
docéncia para este publico tdo diferenciado, que precisa ser atendido nas suas
singularidades, dada a heterogeneidade de vivéncias e conhecimentos que
precisam ser valorizados e utlizados na construgdo de novos saberes.
Novamente surgiu a percepcdo da necessidade de aprofundar conhecimentos
na area e, tendo ciéncia de um curso de extensdo promovido pela Universidade
Federal Fluminense (UFF), participei do mesmo, seguido da prépria
Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos na Diversidade e Incluséo
Social.

Em 2015, ap6s um processo seletivo interno, passei por varias
avaliacoes, vindo a solicitar a exoneracdo da funcdo de Diretora adjunta e
passando a atuar como Agente de Acompanhamento em Gestdo Escolar
(AAGE) pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC/RJ) durante o dia e
permanecendo com o exercicio da docéncia a noite com uma classe de alunos
do Projovem Urbano, pela Prefeitura do Rio de Janeiro, sempre ciente da
necessidade da constante formacao continuada como requisito para a melhoria
do fazer técnico e pedagogico, tendo ainda a grata satisfacéo de, em 2016, ter
sido aprovada para o processo seletivo do Mestrado da Universidade do
Grande Rio (UNIGRANRIO) em Artes, Culturas e Humanidades.

Considero o periodo compreendido entre 2016 e 2017 como decisivo
para reafirmar a minha escolha por estudos na area de género, tendo a escola
como campo de estudo, pois nos referidos anos atuei na Sala de Leitura pela
Prefeitura do Rio e como articuladora pedagogica, pela Secretaria de Estado
de Educacdo, me aproximando ainda mais dos alunos, presenciando inimeros
conflitos e percebendo como a abordagem da violéncia de género se faz
necessaria nas escolas.

Ao longo da minha experiéncia profissional, percebi que a tematica da
violéncia de género geralmente ndo configura como parte integrante do

curriculo escolar, assim como dificilmente € abordada no cotidiano da sala de
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aula, independente de faixa etaria ou ano de escolaridade. Nesse sentido, é
possivel perceber que a escola representa um importante espaco de reflexao,
aquisicdo e trocas de conhecimentos necessarios para buscar uma relacao
sélida com as pessoas com quem convivemos, oportunizando novas formas de
ver o0 mundo, podendo favorecer a integracdo e o alcance de objetivos comuns,
bem como a perpetuacédo ou desconstrucdo de conceitos arraigados em nossa
sociedade.

A escola se destaca enquanto espaco que tem a possibilidade de
oportunizar meios para o0 enfrentamento dos desafios diarios, através da
abordagem de conceitos que levem a flexibilidade em considerar pontos de
vista diferentes, ao convivio produtivo entre as pessoas, administracdo de
conflitos, desenvolvimento das habilidades necesséarias para trabalhar em
equipe, dentre outras acfes que podem também contribuir para o ingresso do
individuo no mercado de trabalho, mas para que tais objetivos sejam
alcancados, faz-se necessario intensificar acdes com vista a formacao docente.

Desta forma, este processo de continua aprendizagem se faz necessario
porque a escola também faz parte de um sistema de controle social onde
verificamos inlUmeras formas de interesse, caracterizado por curriculos
extensos e conteddos muitas vezes considerados desnecessarios, que
dificilmente contribuem para que os alunos compreendam o0s conceitos basicos
de cidadania, reconhecam seus direitos e deveres ou, até mesmo, possibilite
refletir ou questionar sobre situagbes de violéncia que tenham vivenciado ou

venham a ser submetidos.
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INTRODUCAO

Apesar da tematica da violéncia ndo ser algo novo, sempre se faz
necessario o aprofundamento do tema, até mesmo porque este € um problema
visivel aos nossos olhos e que na maior parte das vezes parece que nao
percebemos quando nos tornamos vitima deste ciclo de violéncia que tanto se
faz presente entre nés. A prépria Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de
Janeiro expressa essa preocupacdo ao criar legislacdo especifica para coibir
tal pratica, conforme dados expostos no presente trabalho, ratificando a
importancia quanto a reflexdo sobre violéncia.

Supde-se, portanto, que 0 espago escolar representa um privilegiado
campo de estudo sobre a tematica, ao possibilitar a reflexdo sobre as
desigualdades de género que certamente colaboraram para a construcdo das
relacbes de poder em nossa sociedade, por meio da criacdo de esteredtipos
femininos e masculinos, e baseados em principios de dominacao e submissao
gue se estendem até os dias atuais, constituindo um ato de violéncia, enquanto
“‘mecanismo de poder utilizado na luta de preservagdo do status quo, na
manutencdo da organizacdo social de género baseada nas desigualdades e
nos desniveis de poder entre os géneros.” (PRIORI, 2007, p.27)

Sendo as representagdes sociais de alunos sobre a violéncia de género
0 objeto deste estudo, tomaremos por base a Teoria das Representacfes
Sociais (TRS). Pensar a violéncia enquanto objeto de estudos da teoria das
representacdes sociais é considera-la enquanto um sistema de representacao
simbolica. E pensar que ela atua como uma forma de conhecimento
socialmente elaborada e partilhada, que possui um objetivo pratico, e que
contribui para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social
(JODELET, 2001). Assim consideramos essas representacdes como um
sistema de interpretacdo que o individuo toma como referéncia para se
posicionar frente a diferentes aspectos da realidade social.

Como formas de representacdo da violéncia podemos citar a violéncia
domeéstica, politica, de género, entre outras praticadas nos mais variados
espacos da sociedade e sendo compreendida como acdo praticada
diretamente contra outro, interferindo na integridade moral, fisica ou cultural de

um individuo ou grupo a ele pertencente, bem como nas rela¢cdes pessoais e
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sociais dos individuos, afetando toda a sociedade e causando problemas que
desestruturam suas relacdes e 0 meio em que vivem.

Estudos realizados por Moscovici (2003) indicam que ao acessar a
representacdo social de um grupo é possivel conhecer a cultura de uma
determinada sociedade. Sendo assim, a pesquisa pretende responder a
seguinte questdo: Quais as representacdes sociais dos alunos do ensino medio
do CIEP 200 acerca da violéncia de género?

Para compreender a especificidade da violéncia de género, buscou-se
suporte nas concepcdes tedricas de Scott (1995;1999), Foucault (1999), Butler
(2003; 2015), Bourdieu (1989;1999), Abramovay (2002;2010), Saffioti
(2001;2015), Louro (1997; 2002; 2008), Candau (2008), Chaui (1999), Priori
(2007), Saffioti (2015), Scott (1995;1999), dentre outros estudiosos do assunto,
por suas relevantes contribuicbes no campo de pesquisa.

A pesquisa tem como objetivo geral identificar as representacdes sociais
de alunos do ensino médio do CIEP 200 acerca da violéncia de género. Como
objetivos especificos pretende-se estabelecer a relacdo entre a lei Maria da
Penha e as politicas publicas aplicadas, no sentido de coibir e minimizar a
violéncia de género, bem como identificar por meio das narrativas a percepgéo
discente sobre a violéncia que o cerca. Para o alcance dos objetivos propostos,
utilizou-se de questionario com questbes abertas e fechadas, sendo também
realizadas rodas de conversas semanais com 0s alunos participantes da
pesquisa.

O estudo esta organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo apresentamos uma discussdo sobre os conceitos
de género e violéncia de género por meio de concepcdes de autores
referenciais no assunto, tais como Candau (2008), Bourdieu (1989;1999),
Abramovay (2002), Louro (2008;1997), Butler (2015), Scott (1995) e Foucault
(1999;2011), os quais afirmam ser possivel desenvolver alternativas que visem
0 seu enfrentamento. A seguir, propde-se uma reflexdo sobre os processos de
construcdo de identidades na escola, seguido de breve exposicao sobre a Lei
n° 11.340/06, conhecida como Lei Maria da Penha, que constitui-se tema
importante para a discussdo acerca da violéncia doméstica, do sexismo e da

discriminag&o de género no universo escolar.
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O segundo capitulo baseia-se nos estudos realizados por Moscovici
(2003) e Bardin (2011), tendo por finalidade discorrer acerca do percurso
metodoldgico utilizado para a coleta de dados. Inicialmente apresentamos o
referencial tedrico-metodolégico para a realizacdo da pesquisa. Para tanto,
sdo apontadas algumas definicbes conceituais sobre a Teoria das
Representacbes Sociais. S&8o também apresentadas as ferramentas
metodoldgicas utilizadas para analise e coleta de dados, sendo utilizados para
esta finalidade questionarios e rodas de conversa. Ha, ainda, a apresentacéo
do campo de pesquisa e sujeitos participantes do trabalho.

JA no terceiro capitulo sdo apresentados os resultados da pesquisa,
estabelecendo uma discusséao sobre eles.

Por meio desta pesquisa ha a pretensdo de contribuir para o
embasamento das praticas dos profissionais de educacdo quanto ao
enfrentamento da violéncia de género, visando superar as desigualdades de
género socialmente estabelecidas.

Consideramos que esta pesquisa € de grande relevancia para as
escolas e para a sociedade, na medida em que ha a busca por avangos na
compreensdo da importancia do enfrentamento da violéncia de género.
Acreditamos, também, que a partir do momento em que tivermos consciéncia
dessas dimensoes, estaremos na caminhada para uma sociedade mais justa,

solidaria e plural.
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CAPITULO 1
VIOLENCIA, RELACOES DE GENERO E PODER

O presente capitulo tem por finalidade apresentar a violéncia como fenémeno
complexo. Dentro deste contexto, propde-se uma discussao sobre os conceitos
de violéncia, violéncia de género e violéncia no espaco escolar, por meio das
diversas concepcdes de autores referenciais no assunto, os quais afirmam ser
possivel desenvolver alternativas que visem o seu enfrentamento. Faremos
também uma breve exposicdo sobre a Lei n° 11.340/06, conhecida como Lei

Maria da Penha.

1.1 A VIOLENCIA COMO FENOMENO

O conceito de violéncia é bastante amplo, por ser um fenémeno
presente em todas as sociedades, manifestando uma expressdo de poder e
respectiva relacdo de desigualdade. Enquanto fator inerente a vida humana, a
violéncia pode ser explicada a partir de aspectos politicos, culturais,
econdmicos e psicossociais.

A palavra violéncia é derivada do Latim “violentia”, que tem como
significado veeméncia e impetuosidade. Sua origem estd diretamente
relacionada ao termo “violare”, que significa violagdo. Em se tratando de
direitos humanos, a violéncia abrange todas as acdes de violacdo de direitos,
como por exemplo civis (liberdade, protecdo e privacidade), sociais (saude,
seguranca, moradia, educacdo), politicos (voto, participagcdo nos variados
processos decisorios), econbmicos (emprego e devida remuneracdo) e
culturais (manifestacdo da propria cultura). Talvez por esta extensa
abrangéncia, encontremos varios significados para a expressao violéncia,
embora todos eles se articulem entre si.

A violéncia se expressa nas mais simples situacdes do cotidiano, de

maneira a nem sempre causar estranhamento. Sendo assim,

A violéncia ndo é apenas um ato destrutivo praticado entre os
sujeitos, na forma de agressdes, sejam fisicas ou verbais. No
caso da cultura da violéncia, diz respeito a violéncia promovida
e perpetuada, ao longo do tempo e, por este motivo, hem
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sempre é facil de ser observada ou modificada (OLIVEIRA,
2015, p.8).

s

A violéncia € conceituada por Abramovay (2002, p.49) como um
fendbmeno cotidianamente discutido, que vem assumindo destaque na
contemporaneidade, podendo apresentar trés dimensdes: A primeira se refere
aos casos que envolvem danos fisicos que individuos podem cometer contra Si
proprios ou contra 0S outros; a segunda seria relacionada ao conjunto de
restricdes que impedem que os individuos usufruam plenamente de seus
direitos fundamentais, englobando a violéncia simbdlica e institucional. Por fim,
a Ultima dimensdo corresponde as inciviidades e microvioléncias,
caracterizadas como mais recorrentes e comuns no cotidiano.

Torna-se notdério que a violéncia ndo € um fenbmeno social recente.
Entretanto, pode-se afirmar que suas manifestacbes se multiplicam, assim
como os fatores nela envolvidos (Candau, 2008, p.137). Desta forma, a
violéncia que sempre se fez presente na sociedade vem se intensificando e
muitas vezes sendo até mesmo banalizada, em virtude de sua continua
recorréncia.

Ainda sobre o conceito de violéncia é possivel afirmar que

Devido a complexidade do fenémeno analisado tentamos
buscar pensamentos que, de algum modo, sejam convergentes
e que possam contribuir com a discusséo sobre a banalizac&o
da violéncia na escola, reconhecendo que, quando se propde
estudar a violéncia algumas dificuldades sdo encontradas,
inclusive a de conceituar a violéncia (FERREIRA, 2013, p.287).

As palavras da autora ressaltam quao dificil € o entendimento da palavra
violéncia, visto que relaciona-se a uma série de situacdes e fatores que embora
estejam entrelagados entre si, cada um deles traz sua especificidade.

Interessante verificar que a violéncia ndo é um fator exclusivo de
nenhum campo de conhecimento ou cultura, como ressalta Priori (2007, p.15),
atingindo todos os setores da sociedade, enquanto fator extremamente
complexo e presente em variados contextos sociais, cujo vocabulo €
empregado para determinar desde um homicidio até delitos considerados
menos graves, tais como maus tratos emocionais, verbais ou psicoldgicos, em
virtude da amplitude do significado da palavra violéncia.

Segundo a autora



18

Fatores econbmicos, politicos e culturais, juntamente com
crises conjugais e desgaste das relagcbes pessoais s&o
desencadeadoras das multiplas formas de violéncia, entre elas
a de género, e geram consequéncias irreparaveis para 0S
individuos, para a familia e para os diferentes grupos da
populacdo. A violéncia € um problema que assusta a todos,
ndo s6 em funcdo da sua complexidade, mas de sua
abrangéncia. (PRIORI, 2007, p.25).

Desta forma, a ansiedade, o medo, a escassez de recursos destinados
as necessidades basicas, somados as desigualdades sociais, que sao
caracterizadas por cruéis formas de preconceito, discriminacdo e exclusao
seriam determinantes para o agravamento da violéncia, reforcando a cultura de
dominacao e exploracdo que sempre houve em nossa sociedade.

Para Minayo (2004) a violéncia esta diretamente relacionada a area de
saude, dada sua associacdo com a qualidade de vida, devido as les@es fisicas,
psiquicas e morais por ela acarretadas e pelas exigéncias de atencdo e
cuidados médico-hospitalares, bem como devido a concepcdo ampliada do
conceito de saude. Porém, para a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
saude é conceituada como o completo bem estar fisico, mental, social e
espiritual dos individuos. Ja para Bourdieu (1989) enfatiza-se o campo da
violéncia simbdlica, pois para o autor a violéncia seria imperceptivel por quem a
comete e, ainda, por aqueles que séo afetados por ela direta ou indiretamente,
fazendo parte de um jogo de poder naturalizado. Este poder simbdélico (oriundo
da coercédo ou dominacao) refletiia um dos agentes de violéncia simbdlica, pois

O poder simbdlico como poder de constituir o dado pela

enunciagdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de

transformar a visdo do mundo e, deste modo, a acdo sobre o

mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite

obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou

econdmica), gracas ao efeito especifico de mobilizacdo, s6 se

exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario.

Desta forma, os individuos de uma dada sociedade aceitam como

legitimo o poder que cria as normas, sendo aceitaveis 0s seus conteudos,

pressupondo que os dominados se submetem espontaneamente ao controle

porque possuem alguma crenca neste comando, tornando a violéncia em algo
imperceptivel e naturalizado.

Mediante os conceitos apresentados, conclui-se que a violéncia é um

fenbmeno complexo, que vem acompanhando a histéria da humanidade por
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meio de diversas situacoes, manifestando-se nos mais variados espacos
sociais e se fazendo presente desde 0 nosso nascimento até a morte, levando-
nos a necessidade de aprofundar conhecimentos sobre a tematica, com vistas
ao seu respectivo enfrentamento.

Os estudos sobre violéncia, e em particular violéncia de género,
intensificaram-se a partir da segunda metade do século XX. No Brasil, estes
estudos cresceram a partir dos anos 1980, constituindo uma das principais
areas tematicas dos estudos feministas, enquanto resultado das mudancas
sociais e politicas no pais, acompanhando o desenvolvimento do movimento de
mulheres e o processo de redemocratizacdo brasileira. Segundo Oliveira (2015,
p.1-2) os estudos feministas tinham como principal objetivo “dar visibilidade as
acOes violentas sofridas por elas, discutir e propor intervencfes sociais,
juridicas e psicologicas.” Neste contexto destacam-se como algumas de suas
conquistas mais importantes a Delegacia da Mulher (sendo a primeira delas
criada no Brasil e no mundo), na cidade de S&o Paulo, enquanto espacgo
especificamente voltado para a defesa da mulher e, posteriormente, no ano de
2006, a criacdo da Lei n® 11.340, denominada Maria da Penha, como mais uma
das principais politicas publicas de combate a violéncia de género.

Do ponto de vista cultural, observamos o processo lento e gradativo
(desde o periodo colonial brasileiro, entre 0 século XVI até inicio do século XIX)
de manutencdo de praticas violentas, tanto em relagdo as mulheres, como
outras categorias, uma vez que violéncia de género ndo esta restrita aos atos
cometidos contra mulheres, mas também, homens, criancas, adolescentes,
idosos, homossexuais, lésbicas, transexuais, travestis etc.

Louro (2008) ressalta a importancia de Simone de Beauvoir! para os
estudos de género. A expressao “Ninguém nasce mulher; torna-se mulher”, que
fora dita a mais de cinquenta anos atras, teria sido pluralizada em toda a
sociedade, contribuindo para a concep¢cdo de que fazer-se mulher esta
diretamente relacionada as normas e valores de uma dada cultura, que

determina o0 comportamento, gestos e preferéncias a serem seguidos.

1 Sua obra “O Segundo sexo” (1980) publicado nos anos 1940 representa um marco na histéria
do feminismo, por expressar que a sociedade é quem constr6i as representagbes do que é
feminino ou masculino. Sua concepg¢ao contesta o pensamento determinista que se utilizava da
biologia para explicar a inferioridade do sexo feminino, bem como as desigualdades sociais
existentes entre 0s sexos.



20

Segundo a autora, ao publicar a obra “O Segundo Sexo”, a filésofa Simone de
Beauvoir propiciou um conjunto de reflexdes e teorizacbes no campo do
feminismo, dos estudos de género e de sexualidade. (LOURO, 2008, p.18)

De acordo com analise de dados realizada por Priori (2007, p.94), a
violéncia praticada contra as mulheres ndo é destinada somente as mais
pobres, com poucos estudos ou mal remuneradas, abrangendo todas as
classes sociais, as mais variadas idades e culturas. Dentro deste processo de
sujeicdo a violéncia, Butler (2015, p.31) afirma que os individuos dependem um
do outro entre si para viver, configurando um continuo processo de
vulnerabilidade. Neste contexto, a wulnerabilidade € apresentada como
condicdo basica e comum a toda vida humana. Segundo a autora, a
precariedade se revela por meio da nossa vulnerabilidade em relacdo as acbes
dos outros, gerando obrigacdes éticas nas relacdes interpessoais, uma vez que
dependemos uns dos outros para sermos reconhecidos. Sendo assim,
determinados individuos e grupos estao mais sujeitos a violéncia que outros.

Interessante verificar como questbes ligadas a escraviddo, ao
patriarcalismo, patrimonialismo e autoritarismo estiveram presentes e ainda
fazem parte da sociedade brasileira, contribuindo para o aumento da violéncia,
de maneira que nem mesmo as leis ou punicdes aplicadas aos praticantes de
tais atos, conseguem dar fim a esta realidade, a qual tem sido muitas vezes

reproduzida e naturalizada.

1.2 GENERO

Os estudos de género surgiram no campo das ciéncias sociais a partir
da década de 1970, em substituicdo ao que seriam denominados estudos
sobre a mulher, e se constituem como um campo de pesquisa interdisciplinar
cujo objetivo é compreender as relacbes de género no mundo social. A
emergéncia desses estudos representou a ruptura com a tendéncia de se
buscar no determinismo biolégico a explicacdo para as desigualdades entre
homens e mulheres, promovendo assim, dentre outras coisas, a superacao das
teorias dos papéis sexuais e da complementaridade dos sexos. Nesse sentido,
a andlise das desigualdades de género consiste na identificacdo de como se
constituem as relacdes entre homens e mulheres face a distribuicdo de poder

ou, qual a equivaléncia social entre os géneros. O conceito de género pode ser
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concebido como “a construgdo sociocultural do significado de ser homem e ser
mulher em uma determinada sociedade” (PRIORI, 2007, p.15).

Sendo assim, conceituar género seria um processo tdo complexo como
determinar um significado Unico para a palavra violéncia, visto que vivemos em
uma sociedade onde predominam normas modeladoras, definindo categorias
sociais em homem ou mulher, dependendo tdo somente de suas condi¢cdes ao
nascer e reafirmando uma natureza binéria que especifica também o sexo em
masculino ou feminino. Butler (2015, p.44) aborda esta questdo complexa ao
afirmar que

A matriz cultural por meio da qual a identidade de género se
torna intelegivel exige que certos tipos de “identidade” n&o
possam “existir” - isto €, aqueles em que o género nao decorre
do sexo e aqueles em que as praticas do desejo nao
“‘decorrem” nem do “sexo” nem do “género. Ora, do ponto de
vista desse campo, certos tipos de “identidade de género”
parecem ser meras falhas do desenvolvimento ou
impossibilidades  loégicas, precisamente por nao se
conformarem as normas da inteligibilidade cultural.

Assim, ao nos remetermos as questdes de género e da matriz cultural de
inteligibilidade, verifica-se que o corpo esta, portanto, submetido a uma légica
(hetero)sexual normativa que o classifica mediante 0 sexo e consequentemente
género correspondente, discriminando qualquer outro tipo de identidade,
tornando-se perceptivel, entdo, que ha a legitimacdo de alguns individuos em
detrimento de outros, reafirmando uma préatica excludente e preconceituosa.

A propria definicdo de papéis e funcbes diferenciadas aos sujeitos em
conformidade com a identidade de género surge como um exemplo de
determinacédo social.? Como exemplo podemos citar a situacdo da mulher que,
no passado, ja foi identificada como propriedade do pai (no periodo colonial,
bem como imperial brasileiro), ou até mesmo do marido, sem qualquer tipo de
direitos, sejam eles politicos, econdbmicos ou sociais. Tal desigualdade deu
origem a uma intensa luta do movimento feminista como forma de nao

aceitacdo das normas desiguais que eram impostas a homens e mulheres,

2 Maiores informacdes sobre esta atribuicdo de papeis dada a homens e mulheres ao longo da

histéria brasileira podem ser obtidas por meio da obra PRIORE, Mary Del. Histéria das
Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
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refletindo em um cenario onde os individuos configuram como dominadores ou
dominados.

Bourdieu (1999, p, 23-24) enfatiza que o conceito de género esta
relacionado a uma estrutura de dominagdo simbdlica no qual “o principio
masculino é tomado como medida de todas as coisas (...) Sabendo assim, que
o homem e a mulher séo vistos como duas variantes, superior e inferior (...)."
Sendo assim, a diferenca bioldgica existente entre os sexos seria utilizada
como justificativa para a diferenca construida socialmente entre os géneros.

Nesta perspectiva, somente no final do século XX a categoria género
aparece como uma preocupacao tedrica, visto sua auséncia em grande parte
das teorias sociais, desde o século XVIl até o inicio do século XX (Scott,1995).
Durante este periodo se discutiam questdes desde a oposicdo entre
masculino/feminino, tendo como ponto de partida o reconhecimento da
existéncia de uma questado feminina, a definicdo de uma identidade sexual. Nao
existia nas analises e estudos o conceito de género, como forma de identificar
as relacfes sociais existentes entre os individuos.

E necessario, ainda, compreender que os conceitos de género e de sexo
relacionam-se entre si, mas nao significam a mesma coisa. A expressao sexo
relaciona-se com a natureza, e descreve as caracteristicas bioloégicas que
diferenciam, sexualmente, machos e fémeas de todas as espécies. J4 no que
concerne a género, este esta relacionado a cultura, e designa os papéis e
atributos de homens e mulheres nas sociedades, de maneira que as diferencas
biolégicas sao constantemente transformadas em desigualdade de género.

Uma outra concepcdo de género é feita ao té-lo como um elemento
constitutivo das relagdes sociais, baseado nas diferencas percebidas entre os
sexos, sendo a primeira forma de significar as relacbes de poder
(SCOTT,1995, p.86). Neste sentido, as desigualdades de género se fazem
cada vez mais presentes em nossa sociedade hierarquizando as diferencas
entre 0s sexos. A propria autora enfatiza também que as identidades subjetivas
funcionam como um importante conceito para o entendimento de género, dado
que sao formadas por processos de diferenciacdo e de distingdo,
caracterizando como principio da masculinidade uma necesséaria negacao dos
aspectos femininos, de forma que um sO pode ser percebido a partir da

diferenca que possui para o outro.



23

Ainda sobre o conceito de género,

E uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico
tem sido concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas faz
referéncia ao significado da oposicdo homem/mulher; ele
também o estabelece. Para proteger o poder politico, a
referéncia deve parecer certa e fixa, fora de toda construgdo
humana, parte da ordem natural ou divina. Desta maneira, a
oposicao binaria e o0 processo social das relagcdes de género
tornam-se parte do proprio significado de poder; pbér em
guestdo ou alterar qualquer de seus aspectos ameaca O
sistema inteiro. (SCOTT, 1995, p.92)

Como forma de reafirmacdo do poder, no campo de género, esta
violéncia se torna ainda mais abrangente, de maneira que a sociedade
estabelece as normas corporais a serem vividas, constituindo enguadramentos
normativos entre os individuos, de forma a decidir qual vida deve ser
preservada ou ndo. Sobre isto, Butler (2015, p.85) enfatiza que

O corpo, ha minha opinido, é onde encontramos uma variedade
de perspectivas que podem ou ndo ser as nossas. O modo
como sou apreendido, e como sou mantido, depende
fundamentalmente das redes sociais e politicas em que esse
corpo vive, de como sou considerado e tratado, de como essa
consideragdo e esse tratamento possibilitam essa vida ou n&o
tornam essa vivivel. Assim, as normas de género mediante as
guais compreendo a mim mesma e a minha capacidade de
sobrevivéncia ndo séo estipuladas por mim.

O poder desta normatividade que define as vidas que devem ser
reconhecidas como vidas, de forma a serem passiveis de Iuto e aquelas
conceituadas como precarias, € consequentemente wvulneraveis surge como
algo a ser refletido, até mesmo pelo fato de preservar determinadas vidas em
detrimento de outras. Assim, torna-se explicito que o reconhecimento ou ndo
de uma vida como vida é fruto de uma construgdo social, configurando,

também, como mais uma forma de préatica da violéncia.

1.2.1 GENERO E PODER: UMA ARTICULACAO NECESSARIA

O conceito de poder atrelado a discusséo das relacées de género torna-
se substancial na compreensdo da violéncia de género, desmistificando a
oposicao entre dominadores, os homens, e dominadas, as mulheres. Para uma

das grandes estudiosas das relacbes de género, Saffioti, a categoria poder
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torna-se primordial na discussao, contudo ndo é qualquer aporte tedrico que
consegue evidenciar as nuances que encobrem as relacdes desiguais entre
homens e mulheres, estando imersas pelas relagdes de poder.

Para melhor compreensédo das relacbes de género, torna-se necessario
abordar a influéncia das relagbes de poder na formacdo do sujeito, que é
formado, definido e reproduzido em conformidade com as exigéncias dos
sistemas juridicos de poder vigentes na sociedade. Este mecanismo se dé& por
meio “da limitagcdo, proibi¢do, regulamentacdo, controle e mesmo ‘protecao’
dos individuos relacionados aquela estrutura politica, mediante uma acao
contingente e retratavel de escolha.” (FOUCAULT, 2011)

Butler (2015, p.19) também corrobora para essa compreensdo das
relacdes de género, ao ressaltar que o préprio sistema juridico de poder produz
sujeitos com tracos de género associados a um eixo diferencial de dominagéo,
de forma que

(...) a construgéo politica do sujeito procede vinculada a certos
objetivos de legitimacdo e de exclusdo, e essas operacfes
politicas sao efetivamente ocultas e naturalizadas por uma
andlise politica que toma as estruturas juridicas como seu
fundamento.

O poder é algo que se exerce em rede de relagdes, circulando pelos e
nos individuos, ele deve ser analisado como algo que circula, flui, opera em
cadeia, nunca localizado em um ponto, tal como um bem ou a riqueza. Para o
autor o poder ndo € algo que se compartilha e que se detém com exclusividade
por alguém ou grupo. Desse modo, 0s sujeitos sdo alvos e protagonistas do
poder, isto €, o poder transita por eles, ndo somente se aplica a eles. O poder é
0 que constitui o individuo como tal, seus gestos, seus discursos e seus
comportamentos (FOUCAULT, 1999).

Todo individuo possui poder, que transita por ele, 0 que ndo deve levar a
falsa inferéncia de que o poder é algo bem distribuido. Desse modo, ndo se
deve deduzir que o poder parte do centro e se prolonga até embaixo, em que
medida ele se reproduz ou onde ele se reconduz até os elementos mais
atomisticos da sociedade, mas, na realidade, fazer uma analise ascendente do
poder, partindo dos mecanismos infinitesimais, que possuem sua propria
historia, trajetoria, técnicas e taticas e, em seguida, observar como esses

mecanismos de poder possuem sua solidez e tecnologia prépria, e analisar
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como esses mecanismos foram investidos, colonizados, transformados,
deslocados, estendidos por mecanismos cada vez mais gerais e por uma forma
de dominacgao global (FOUCAULT, 1999).

Tendo por objetivo a dominacao e sendo exercido atraves de uma série
de praticas e estratégias, ligadas a interesses politicos ocultos, o poder ndo se
concentra em instituicbes ou centros, mas deve ser vislumbrado como uma
rede, que a tudo e todos perpassam, estendendo-se para os saberes e, até
mesmo, para o que se entende por verdade. A esses novos arranjos do poder
e sua rede de atuacdo e abrangéncia, Foucault denomina de microfisica do
poder.

Temos em suma que admitir que esse poder se exerce mais
que se possui, que nao é o “privilégio” adquirido ou conservado
da classe dominante, mas o efeito de conjunto de suas
posicdes estratégicas — efeito manifestado e as vezes
reconduzido pela posicéo dos que sao dominados. Esse poder
por outro lado, ndo se aplica pura e simplesmente como uma
obrigagdo ou uma proibigdo, aos que “ndo tem”; ele os investe,
passa por eles e por meio deles; apoia-se neles, do mesmo
modo que eles, em sua luta contra esse poder, apoiam-se por
sua vez nos pontos em que ele os alcanga (FOUCAULT, 1999,
p.30).

O poder, entdo, surge como uma relacdo de forcas, coagindo,
disciplinando e controlando os individuos. Através de seus mecanismos, esta
forma de controle se faz presente em toda a sociedade, nos mais diferentes
lugares e em todas as pessoas, jamais sendo propriedade de uma Unica
pessoa e a partir do momento em que o0 grupo desaparece, o poder também se
dissolve, havendo a necessidade de unido para que este poder se estabeleca.
Embora muitas vezes confundido com a violéncia,o poder seria correspondente
as forcas da natureza ou circunstancias no que se refere aos aspectos fisicos e
sociais. Ja a violéncia, por sua vez, seria oposta ao poder, distinguindo-se por
seu carater instrumental, e sempre necessitando de justificativa para obter o
fim desejado. Assim, “a forma extrema do poder € o Todos contra Um, a forma
extrema da violéncia € o Um contra Todos. E esta Ultima nunca é possivel sem
instrumentos.” (ARENDT, 1994, p.35). Ainda de acordo com a autora, o poder
que € inerente a toda comunidade politica precisa de legitimidade,

diferentemente da violéncia, que requer justificativa.
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1.3 O CONCEITO DE VIOLENCIA DE GENERO

A violéncia de género consiste em qualquer agdo ou conduta, baseada
no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicologico a
mulher, tanto no &mbito publico como no privado, sendo uma manifestacdo de
relacdes de poder historicamente desiguais entre homens e mulheres, em que
a subordinacdo nao implica na auséncia absoluta de poder. Destacamos aqui
gue a violéncia estad de maos dadas com o poder patriarcal e com a educacao
"machista" perpetuada ao longo dos séculos (SAFFIOTI, 2015).

Influenciados pela nova perspectiva de género, os estudiosos da
violéncia contra a mulher passam a utilizar a expressao “violéncia de género”.
A partir dessa abordagem, cabe trazer a definicdo do termo “violéncia de
género”, frequentemente utilizado como sinbnimo de violéncia contra a mulher
e violéncia doméstica. Apesar da sobreposicéo existente entre esses conceitos,
ha especificidades em cada um. A violéncia de género é mais geral. Abrange a

violéncia doméstica e a familiar. Desta forma, para compreensao do tema,

O termo violéncia de género refere-se ao fendbmeno da
violéncia entendida de forma mais ampla. Género diz respeito a
construgdo socio-histérico-cultural do ser homem e do ser
mulher. Essa construgéo dita normas e valores gque organizam
tanto as relacdes entre homens e mulheres quanto as relacdes
dos homens e das mulheres entre si. Assim, toda forma de
violéncia que acontece no contexto dessas rela¢des constitui
uma manifestacdo da violéncia de género. (SAFFIOTI,2015,
p.234)

Identificamos que esse conceito abrange as pessoas em funcdo do
género ao qual pertencem. A violéncia de género € uma categoria geral, na
qual a mulher pode ser vitima. Ela € um problema universal, que afeta
diariamente a vida de mulheres em diversos contextos socioculturais,
ocorrendo na maioria das vezes no ambito doméstico e familiar, por exemplo,
violéncia fisica e sexual por parte de maridos, companheiros e namorados,
incesto, mutilacbes genitais, casamento forcado, entre tantos outros.

Destaca-se que nem toda violéncia de género recai sobre a mulher, a
exemplo daquela praticada contra 0s homossexuais, transexuais e
transgéneros. Ainda que de divulgacao relativamente recente, conceitos como

‘violéncia contra homossexuais’, ‘violéncia homofébica’ e ‘homofobia’ vém



27

sendo utilizados por ativistas e pesquisadores na tentativa de compreender a
especificidade desse fendbmeno, alvo de crescente preocupacdo ndao sO por
parte da militincia do movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (LGBT), mas também do governo e da midia.

Nessa perspectiva, a violéncia de género manifesta-se por meio de uma
agressividade mais generalista, ou seja, mais abrangente, de homem para
homem e de mulher para mulher, embora, no cotidiano, predomine a préatica da
violéncia do homem para com a mulher (SAFFIOTI, 2015).

Para o entendimento da violéncia e desigualdade de género, é
fundamental perceber que sua génese e manutencdo na sociedade estdo
relacionadas ao conceito de patriarcado. As relacbes assimétricas entre 0s
géneros vém mostrando que as sociedades patriarcais engendram e sustentam
relacbes e modos de producdo, nos quais os homens como categoria social
levam vantagens sobre as mulheres, nas mesmas condi¢cdes. Sobre isto,
Nunes (2002) ressalta que ha ainda o machismo encalacrado nas instituicdes
familiares, nos valores, nas concep¢cdes de poder, na divisdo dos
comportamentos, nas cores e na distribuicdo dos brinquedos as criancas. E o
patriarcalismo extratificado em todos os segmentos de nossa cultura. Bourdieu
(1977, p.103-104) corrobora para esta compreensao ao enfatizar que

O trabalho de reproducéo esteve garantido, até época recente,
por trés instancias principais, a Familia, a Igreja e a Escola,
gue, objetivamente orquestradas, tinham em comum o fato de
agirem sobre as estruturas inconscientes. E, sem davida, a
familia que cabe o papel principal na reproducdo da dominacéo
e da visdo masculinas; é na familia que se imp&e a experiéncia
precoce da divisdo sexual do trabalho e da representagéo
legitima dessa divisdo, garantida pelo direito e inscrita na
linguagem. Quanto a Igreja, marcada pelo antifeminismo
profundo ela inculca explicitamente uma moral familiarista,
completamente dominada pelos valores patriarcais e
principalmente pelo dogma da inata inferioridade das mulheres.
Por fim, a Escola, mesmo quando j& liberta da tutela da Igreja,
continua a transmitir 0s pressupostos da representac&o
patriarcal e sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas
proprias estruturas hierarquicas, todas sexualmente conotadas,
entre as diferentes faculdades, entre as disciplinas entre as
especialidades, isto é, entre as maneiras de ser e as maneiras
de ver, de se ver, de se representarem as préprias aptidées e
inclinagdes. (BOURDIEU, 1977, p. 103-104)
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A partir de entdo, compreende-se que a estrutura familiar patriarcal
reforca 0 machismo desde a infancia. Educa o menino para exibir seu sexo,
gostar dele, ostenta-lo orgulhosamente, como vemos nas rodas familiares, num
nitido narcisismo falico. Ja com relagcdo a menina da-se o contrario; obriga-se a
esconder seu sexo, manté-lo misterioso, a ndo ter uma relacdo afetiva com sua
identidade sexual. Para um, o modelo estimula e incentiva toda expressao
sexual; para o outro, o0 dominio, a reclusdo e a repressédo (NUNES, 2002).

Se ndo considerarmos esses esteredtipos ja prontos e definidos nunca
mudaremos essa concepcdo. E também possivel verificar que a corrente do
sistema convencional tem um apelo irresistivel a continuarmos reforcando as
mesmas estruturas machistas e repressoras. Acabamos repetindo a matriz que
se da no nivel da macroestrutura social em que prevalecem o poder, a
dominac&o, a violéncia e expropriacdo. E preciso tentar explicitar novas formas
de relacéo entre os sexos dentro de novas formas de relacdes sociais. E este €
0 momento de educarmos as pessoas como sujeitas de si, capazes de
reconhecerem-se como tais diante da responsabilidade de suas existéncias e

dos conflitos sociais de cuja realidade participam. (NUNES, 2002)

1.4 A LEI MARIA DA PENHA

Em 2006 foi sancionada a lei 11.340, conhecida como Lei Maria da
Penha, sendo em um ponto de partida para a discussao da violéncia doméstica
(enquanto uma das modalidades da violéncia de género existentes). A referida
lei foi apelidada de Lei Maria da Penha, em homenagem a Maria da Penha
Maia Fernandes, biofarmacéutica, que no ano de 1993 sofreu duas tentativas
de homicidio praticadas por seu ex-marido, na qual a primeira delas a deixou
paraplégica (apos a simulacdo de um assalto com disparo de arma de fogo,
enquanto ela dormia), e a segunda pratica foi a tentativa de eletrocuta-la no
momento em que ela tomava banho. A impunidade e demora da justica fez
com que o caso chegasse a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos
por meio de denuncias de organiza¢des femininas e da propria Maria da Penha
(ALVES, 2007, p.343).

De acordo com a lei 11.340/2006, em seus artigos 5° e 6°
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Configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher
gualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano
moral ou patrimonial [...] A violéncia doméstica e familiar contra
a mulher constitui uma das formas de violagcdo dos direitos
humanos (BRASIL, 2006).

A lei Maria da Penha, “classifica” os tipos de violéncia contra a mulher. O

Art. 7 apresenta a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras:

| - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que
ofenda sua integridade ou saude corporal;

Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta
gue lhe cause dano emocional e diminuicdo da auto-estima ou
que Ihe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que
vise degradar ou controlar suas ag¢bes, comportamentos,
crencas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento,
humilhacdo, manipulagéo, isolamento, vigilancia constante,
perseguicdo contumaz, insulto, chantagem, ridicularizacéo,
exploracdo e limitacdo do direito de ir e vir ou qualquer outro
meio que |he cause prejuizo a salde psicolégica e a
autodeterminagao;

Il - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a
constranja a presenciar, a manter ou a participar de relacé&o
sexual ndo desejada, mediante intimidacdo, ameaca, coacao
ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a utilizar, de
gualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar
gualquer método contraceptivo ou que a force ao matrimonio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacao,
chantagem, suborno ou manipulag&o; ou que limite ou anule o
exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos;

IV - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta
gue configure retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total
de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos
pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econdémicos,
incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que
configure callunia, difamac&o ou injuria (BRASIL, 2006).

A Lei Maria da Penha também prevé que sejam aplicadas medidas a
violéncia ocorrida entre pessoas que mantenham relagdo intima por
afetividade, com ou sem coabitacdo, independente de orientacdo sexual. Por
meio da referida lei as vitimas de violéncia de género passam a receber apoio
juridico, sejam quais forem os autores da violéncia, visto que nem sempre é 0
homem quem a pratica, bem como da-se a abertura para uma possibilidade de
reconhecimento legal de relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo.

Uma das principais caracteristicas da Lei 11.340/2006 refere- se as

medidas protetivas contidas no artigo 22, entre as quais podem ser citadas:
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| - suspensao da posse ou restricdo do porte de armas, com comunicagao
ao orgdo competente, nos termos da Lei n°10.826, de 22 de dezembro de
2003;

Il - afastamento do lar, domicilio ou local de convivéncia com a ofendida;

lll - proibicdo de determinadas condutas, entre as quais:

a) aproximacdo da ofendida, de seus familiares e das testemunhas,
fixando o limite minimo de distancia entre estes e o0 agressor;

b) contato com a ofendida, seus familiares e testemunhas por qualquer
meio de comunicacao;

c) frequentacdo de determinados lugares a fim de preservar a integridade
fisica e psicoldgica da ofendida;

IV - restricdo ou suspensdo de visitas aos dependentes menores, ouvida
a equipe de atendimento multidisciplinar ou servigo similar;

V - prestacao de alimentos provisionais ou provisorios.

Denota-se pela apresentacdo do artigo 22, que o0 agressor nao é
prontamente destinado ao carcere (sendo possibilitado a este refletir sobre
suas acdes), mas submetido a uma série de medidas que podem ser adotadas
‘sempre que a seguranga da ofendida ou as circunstancias o exigirem”
(BRASIL, 2006, Art. 20, § 1° 42).

Com a criagéo da Lei n°11.340/2006 os casos de violéncia doméstica e
familiar ndo mais sao atendidos pela Lei n® 9.099, na qual os Juizados
Especiais Criminais utilizavam o modelo conciliatorio, por ser considerado de
“menor potencial ofensivo” e a pena aplicada a esses crimes passa a ser
alterada de 3 meses para 3 anos de prisdo. Sao estabelecidas também
medidas preventivas (visando implementar programas educacionais no sentido
de evitar a violéncia), assisténcia as mulheres (consistindo em formas de
assisténcia social, de saude e juridica), medidas protetivas de urgéncia
(encaminhamentos para programas de protecdo, afastamento do lar sem a
perda dos direitos, restricdo de contato com a vitima) e atendimento por

equipes multidisciplinares.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.826.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.826.htm
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A Lei Maria da Penha caracteriza o exemplo da implementagédo de uma
poltica afirmativa® que objetiva a igualdade entre homens e mulheres,
oferecendo um tratamento diferenciado a mulher vitima de violéncia doméstica.
A referida lei também demarca o reconhecimento pelo Estado da existéncia de
discriminagcédo contra as mulheres e da necessidade de se alcancar a igualdade
nas relacdes de género.

Cumpre ressaltar que a Lei 11.340/2006, Lei Maria da Penha, representa
uma grande conquista para a sociedade brasileira, constituindo um importante
aparato politico e juridico contra as praticas de violéncia impetradas contra as

mulheres, as quais foram ocultadas ao longo de muitos anos.

1.5 CONSTRUINDO PAPEIS DE GENERO NO AMBIENTE ESCOLAR

Para Louro (1997) a escola é o local onde mais se produz as diferencas,

sejam elas sociais, fisicas, étnicas e de género, pois

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos,
ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa
e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas. Através dos seus quadros, crucifixos,
santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também, que 0s sujeitos se reconhegcam
(ou ndo) nesses modelos [...] Curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processo de avaliacdo [...], diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe — sao constituidos por distin¢cdes e,
ao mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensodes
precisam, pois, ser colocadas em questdo. E indispensavel
guestionar ndo apenas 0 que ensinamos, mas 0 modo como
ensinamos e que sentidos nossos/os alunos/as ddo ao que
aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as
teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até
mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”). Temos de
estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, 0 racismo e 0 etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui (LOURO, 1977, p.58 e 64).

Geralmente a partir do processo de socializacdo tais ideias e

concepcoes sao passadas e reproduzidas como sendo algo natural. A primeira

3 Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou wvoluntario,
concebidas com vistas ao combate da discriminagcdo de raca, género etc., bem como para
corrigir os efeitos presentes da discriminacéo praticada no passado (GOMES, 2001, p.40).
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instituicdo social da qual o individuo faz parte é a familia. Instituicdo esta que ja
estabelece como o individuo deve se comportar no meio social. Mas, o
universo escolar vem tomando um espac¢o maior, muitas vezes reforcando a
segregacao entre os sexos e género. Podemos dar o exemplo da escola infantil
onde existe uma separacdo das brincadeiras para menino e para meninas,
evitando que estes tenham um contato, como também nas pinturas nas
paredes da escola, meninos jogando bolas e com carrinhos nas maos e por
outro lado, as meninas com bonecas nos bracos e cuidando de plantinhas.

O que acontece nesse espaco € um reforco da construcdo social,
determinando como cada sexo deve se comportar nos diversos espacos. As
instituicbes como escola, familia e religido estdo sempre reforcando os
comportamentos de masculinidade e feminilidade, dentro do processo de
socializagdo. A feminilidade e a masculinidade s&o construgdes culturais
aprendidas durante o processo de socializacdo. Portanto, ao tratarmos de
género, estamos nos referindo a socializacdo dos papéis que levam homens e
mulheres a se comportarem diferentemente. Nesse sentido, 0 comportamento
€ socialmente construido, e as diferencas entre homens e mulheres sao
criadas e exacerbadas no processo de aprendizagem, carregados de
estereotipos, 0s quais contribuem para perpetuar a desigualdade de género
(LOURO, 1997).

Na atualidade a politica educacional esta vinculada a um sistema
neoliberal que tem como objetivo o0s valores econdmicos intensamente
associados a masculinidade: competitividade, desempenho, racionalidade
tecnoldgica, eficacia, produtividade (SILVA,2010). Tais objetivos associados as
caracteristicas masculinas levam a discriminacdo da mulher. Estes conceitos
demonstram que € necessario mudar as estruturas educacionais e se voltar a
discussdo de género, dentro das salas de aula, preparando os alunos para
atuarem na sociedade de maneira igualitaria.

Entretanto, a abordagem sobre género nas escolas ndo € algo de facil
aceitacdo pela sociedade, visto que nos encontramos em uma sociedade
marcada pela resisténcia, onde profissionais que se utilizam de atividades nas
escolas objetivando trabalhar a diversidade sao denunciados a hierarquias

superiores ou até mesmo processados (POUGY, 2017, p.144).
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Em meio a um contexto marcado pela exclusdo social, € de fundamental
importancia abordar género nas escolas ao se pensar em construir uma
educacado democratica que possibilite a todos os seus agentes, igualdade de
condicbes e de oportunidades (CASAGRANDE,2008). Ha, portanto, que
sumariamente, considerar as criangas e adolescentes como atores sociais.
Para Nunes e Silva (2006) somente uma educacdo emancipatéria € capaz de
contribuir para a superacdo das condicoes de heteronomia e de propor
reflexdes sobre os contextos de uma sexualidade reprimida - proveniente do
periodo medieval - os mitos da superioridade e racionalidade masculina sob a
inferioridade e afetividade, exclusivamente feminina, no sentido de promover
uma formagéo que auxilie os educandos a compreenderem a constituicdo das
concepcdes de género e suas vinculacdes as estruturas sociais.

E também necessario reconhecer que as aprendizagens- no tocante as
questdes de género-estdo incorporadas em praticas cotidianas formais e
informais que nem questionamos mais(LOURO,1997). Elas atravessam o0s
contetdos das disciplinas que compdem o curriculo oficial ou estdo imbricadas
na literatura que selecionamos, nas revistas que colocamos a disposicdo das
estudantes para pesquisa e colagem, nos filmes que passamos, no material
escolar que indicamos para consumo, no vestuario que permitimos e naquele
que é proibido, nas normas disciplinares que organizam o espago e o tempo
escolares, nas piadas que fazemos ou que ouvimos sem nos manifestar, nas
dindmicas em sala de aula e em outros espacos escolares que ndo vemos.

Ainda segundo Louro (1997), a construcdo dos géneros e das
sexualidades da-se através de inimeras aprendizagens e préaticas, insinua-se
nas mais distintas situacoes, é empreendida de modo explicito ou dissimulado
por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e
médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse processo
constitutivo.

Certas praticas podem — intencionalmente ou ndo — fortalecer a violéncia
no ambito das relacdes de género. Isso ocorre principalmente quando se
considera mecanicamente certas caracteristicas consideradas como femininas
as mulheres e, em contrapartida, as masculinas aos homens. Essa associacao,

em que se considera - por exemplo — determinados sentimentos como tidos do
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feminino, pode contribuir para uma violéncia na medida em que exclui a
possibilidade de homens terem tais sentimentos, fazendo com que eles se
sintam menos homens. Assim, ao se reificar determinadas caracteristicas como
exclusivas de um género especifico, os discursos podem se configurar como
uma faceta da violéncia (GOMES, 2008).

Casagrande (2008) ressalta que ao se ensinar formas de
comportamentos distintos e cobrar das meninas e meninos atitudes
correspondentes é natural que haja uma separacdo entre eles no ambiente
escolar, sendo importante que os professores e professoras observem isso e
busquem a interacdo entre todos os alunos e alunas, independentemente do
género, para que as criancas e adolescentes aprendam a respeitar as
diferencas e diminuir as desigualdades entre os géneros. Uma proposta para a
transformacdo da escola em um espaco privilegiado de construcdo da
igualdade nos é apresentado por Auad (2010), o qual cita a necessidade de
gue nossos questionamentos e reflexbes sejam acompanhados de acbes que
expressem 0s desejos por uma sociedade, na qual homens e mulheres possam
expressar 0S Seus COrpos e expressar-se com 0S Seus corpos; podendo usar a
imaginagcdo e a criatividade, exercitando-se nas mdltiplas e diferentes relacdes
e experiéncias que poderdo ter, sem mais estarem circunscritos em um campo
de género masculino ou feminino. Nesse sentido, os educadores “devem estar
conscientes e entender o poder e influéncia de seu comportamento e atitudes,
assim como do que ensinam e de como ensinam.” (WHITELAW, 2003, p. 38).
O guestionamento e problematizacdo das ordens de género instauradas podem
“contribuir para perturbar certezas, para ensinar a critica e a autocritica, para
desalojar as hierarquias” (LOURO, 1997, p. 124).

Assim como em qualquer outra pratica docente, h4 de se enfatizar que
ao propor reflexdes sobre as questbes de género no ambiente escolar, €
essencial possuir conhecimentos sobre 0 meio em que 0 sujeito aprendente
vive — seu lugar afetivo. Além do aspecto psicopedagdgico e do ambiente
escolar, é preciso respeitar o universo que o aluno/a aluna traz para a sala de
aula — universo este que foi - nos anos que antecederam sua entrada na escola
- e estd sendo constantemente sedimentado. E preciso respeitar a realidade
sociocultural do educando e os seus ritmos de desenvolvimento (JAKIMIU,
2011).
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Segundo Louro (1997), um dos pontos fundamentais na educagao das
criancas € problematizar e desconstruir o sexismo, a heteronormatividade e
outros tipos de preconceito, pois eles comecam dentro de casa e podem ser
reforcados, muitas vezes, dentro da propria escola, que deveria ser um lugar
de acolhimento, além de sua funcdo de ampliar os conhecimentos dos alunos e
alunas (e também dos professores).

Desse modo, faz-se necessério educar para a compreensdo significativa
e igualitiria da identidade de género, de modo a representar homens e
mulheres, masculino e feminino, como formas -histéricas da condicdo humana,
iguais em sua potencialidade de hominizacdo e humanizacdo e diferentes em
suas expressodes culturais, subjetivas e ontologicas (NUNES; SILVA, 2006).

A escola, por meio de suas instituicdes e praticas, pode correr o risco de
produzir em seu espaco as distingdes e as desigualdades de género que, por
sua vez, sdo aprendidas e interiorizadas pelos alunos. E na instituicdo escolar
que se inicia o aprendizado e a producdo de “um corpo escolarizado,
distinguindo o menino da menina que passara pelos bancos escolares”
(LOURO, 1997, p. 61), além da transmissao de valores ligados a moral e aos
bons costumes que formariam o carater e as virtudes dos educandos.

Dessa maneira, a escola é uma das principais instituicdes sociais que
contribuem para a formacdo da identidade de género feminina e masculina
atravées de discursos naturalizadores implicitos e explicitos nas atividades
sugeridas pelos livros didéaticos utilizados em sala de aula e, sobretudo, na
atitude do professor em sua pratica de ensino, tornando-se necessario que a
instituicdo escolar reformule suas agbes e utilize ndo somente uma
metodologia de ensino e contetdos programaticos voltados para a transmissao
do conhecimento cientifico, mas também uma metodologia de trabalho que
enfoque questbes ligadas as diferencas e as desigualdades. Isso contribuira
para que os educandos passem a assumir uma posicdo menos discriminatoria
no tocante as identidades de género e sexuais presentes no meio escolar e na
sociedade, uma vez que, no dizer de Louro, “prestamos pouca atencédo a
eficiéncia da normalizagdo cotidiana, continuada, naturalizada” (LOURO, 1997,
p. 84).

Torna-se primordial aqui o entendimento de identidade, apresentada

por Hall (2006) sob trés concepcOes historicas. A primeira, que o0 autor
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denomina sujeito do lluminismo, reflete uma concepcdo centrada e
individualista, na qual a identidade representa um nucleo interior essencial do
sujeito. A segunda, sujeito sociolégico emerge com a crescente complexidade
do mundo moderno e desloca o conceito de identidade para algo que “costura
0 sujeito a estrutura social” (p. 12). Nesta concepc¢do 0 sujeito ainda possui um
nucleo interior, mas este € formado e modificado pelo mundo exterior e as
identidades que esse mundo oferece. A terceira concepgao refere-se ao sujeito
pos-moderno, o qual ndo possui uma identidade fixa, essencial. A identidade se
torna fluida, ndo unificada sob um “eu” coerente, passivel de reidentificacdes e
definida historicamente.

A identidade do sujeito pds-moderno estremece a concepcdo de
identidade presente nos curriculos escolares, a qual, como bem colocado por
Macedo e Lopes (2011), sempre estd pautada numa cultura geral, como se
houvessem identidades mestras. Partindo da compreensao da identidade como
uma significacdo cultural, € preciso repensar as formas de expressdo dos
sujeitos, rompendo com o0s binarismos branco/preto, homem/mulher,
heterossexual/homossexual, normal/deficiente ou quaisquer outros que
estabelecam hierarquizacbes, bem como atentar-se a processos de
invisibilizacdo, nos quais a dominacdo de um grupo sobre outro pode se dar
por meio da negacdo de sua existéncia publica (BOURDIEU, 1999). Esse tipo
de relacdo é muito comum nos campos de disputas de género e etnias e € um
campo fértil para o trabalho na escola.

As discussoes realizadas até o momento nos ajudam a compreender
0os processos de construcdo de identidade. A educacgédo, a partir de uma
concepcao ampliada sobre as identidades, deve valorizar a diversidade cultural
e questionar as diferencas, superando posturas dogmaticas. Deve questionar o
modelo heteronormativo, masculino, branco e ocidental, mas ndo cair em
dogmatismos e radicalismos que perpetuem a separacdo eu/outro,
normal/diferente (CANEN, 2007).

No processo de construgdo cultural dos corpos e das identidades, a
escola emerge como uma instituicdo que exerce grande influéncia. Segundo
Santos (2009) a escola deve conceber o conhecimento como espaco de
realizacdo humana, ser provocadora de mensagens e reconstruir o

conhecimento elaborado. Deve fazer isso em favor dos excluidos, entendendo
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gue conhecimento é poder.

As praticas pedagodgicas devem considerar os aspectos culturais e a
diferenca. Na educagdo, mesmo com as teorias criticas se fortalecendo a partir
dos anos 1980, a escola tende a reproduzir os padrdes heteronormativos e
excludentes (ALTMANN, 2015). Uma forma de se trabalhar esses conflitos é
por meio das aulas mistas e da diversificacdo dos conteudos, incentivando a
construgdo de outras visbes entre o0s alunos e desnaturalizando as
desigualdades, visto que “as praticas coeducativas desestabilizam regimes de
verdade sobre o género” (ALTMANN, AYOUB e AMARAL, 2011, p. 496).

Para isso, € importante que o0 ensino seja contextualizado e que faca
sentido para os alunos, a0 mesmo tempo em que ndao se pode ignorar a
dimensdo afetiva e a construcdo de valores. As praticas devem ser
constantemente avaliadas, pois podem perpetuar ou ressignificar conceitos e
atitudes. A escola pode desenvolver praticas individualistas, excludentes e
competitivas ou coletivas, inclusivas e cooperativas. A partir destas,
acreditamos que € possivel fortalecer ou relativizar a concepcao
heteronormativa dominante, pois sdo nas relacées sociais que interiorizamos
principios e valores (ALTMANN, AYOUB e AMARAL, 2011).

Compreender o outro, o diferente, dentro de suas potencialidades e
como sujeito de direito dentro da sociedade vai ao encontro das politicas de
inclusdo, apresentadas em documentos como a Declaragcdo de Salamanca,
Declaracédo Mundial sobre Educacdo para Todos, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, entre tantos outros. Em comum, estes referenciais
defendem processos de construcdo coletiva, de interacdo entre os alunos, de
aprendizagem colaborativa e de disseminacdo de boas praticas pedagdgicas.

Candau (2008) realiza a discusséao sobre identidade e diversidade sob a
Otica dos direitos humanos. A autora nos mostra que atualmente vemos
fortalecer a luta pela afirmacéo da diferenca e a busca pela equidade, o que faz
necessario ressignificar os discursos acerca dos direitos humanos,
principalmente os ditos “universais”. Candau (2008, p. 49) defende que “temos
o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de
ser diferentes, sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

E preciso refletir sobre os saberes e aprendizagem que ndo s&o

contemplados pelo curriculo e ficam de fora das salas de aula. Como nos
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mostra Garcia (2016, p. 190), “quando se deixa de fora conhecimentos, se
deixa de fora também sujeitos e vidas”.

Como um lécus privilegiado, a escola pode vir a favorecer a diversidade
e 0s processos de construcdo de identidades, desenvolvendo habilidades que
fortalecam os individuos para a participagdo democratica, motivando um
espirito de responsabilidade e de solidariedade. Entretanto, 0 que se torna
perceptivel € que a escola também faz parte de um mecanismo disciplinar
repleto de manifestacbes de violéncia. Exemplo disto € a violéncia simbdlica
ocasionada pela imposicdo da cultura das classes dominantes aqueles
pertencentes as classes populares, desvalorizando a forma destes se
expressarem, seus valores e forma de agir (BOURDIEU,2008).

Em meio a um cenario permeado pelo exercicio da violéncia, o capitulo
seguinte nos propde a reflexdo sobre a violéncia de género, por meio da
apresentacdo da pesquisa desenvolvida no CIEP 200- Professor Terli

Fioravante da Rocha.
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CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO
O presente capitulo tem por finalidade discorrer acerca do percurso
metodologico utilizado para a coleta de dados. Inicialmente sera apresentada o
referencial didatico-metodoldgico para a realizagdo da pesquisa. Para tanto,
sdo apresentadas algumas definicbes conceituais sobre a Teoria das
Representacées Sociais. A seguir, apresentamos a tentativa da SEEDUC no
sentido de conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia do respeito
aos direitos humanos e da igualdade de género, por meio de legislacao
especifica. Posteriormente, ampliamos as informacfes sobre o campo de
pesquisa, 0s sujeitos envolvidos e as ferramentas metodolégicas utilizadas

para analise e coleta de dados.

2.1 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A teoria das Representacdes Sociais (TRS) é uma ferramenta que nos
proporciona a realizacdo de trabalhos e pesquisas, 0s quais podem ser
aplicados em diversas areas cientificas. A TRS nos permite trabalhar a
historicidade do espaco, suas formas e conteddos, sendo esquemas
sociocognitivos que as pessoas utilizam para emitirem, no seu cotidiano, juizos
ou opinides; sdao uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e
partilhado, de uma realidade comum a um conjunto social (MOSCOQOVICI, 2003).

As Representacdes Sociais expressam os conjuntos de explicacdes que
se originam por meio das comunicag¢odes interindividuais da vida cotidiana. Elas
se constituem num trabalho mental do sujeito que tem como resultado a
formagdo de uma imagem do objeto. E um ato do pensamento que traz para
perto o que estava longe, que torna familiar o que era estranho. Os trabalhos
baseados na TRS buscam compreender os fendmenos sociais e a maneira
como estes sdo captados, interpretados, visualizados e expressos no cotidiano
pelos individuos ou grupos sociais. Nessa perspectiva, a TRS possibilita ao
sujeito tomar consciéncia de seus pensamentos, de suas ideias, a visdo de
suas atitudes, levando-o a acumular conflitos e a encontrar uma maneira de
tornar familiar aquilo que lhe é desconhecido (SILVA; SALES, 2000).

Essa teoria fornece um conceito para trabalhar com o pensamento social
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em seus processos. Parte do principio de que existem formas diferentes de
conhecer e de se comunicar, reguladas por objetivos diferentes e formas que

sao dinamicas. Moscovici (2003, p.48) afirma que:

As representagdes sociais sé&o conjuntos dinamicos. Seu status
€ 0 de uma producdo de comportamentos e relacbes com o
meio, 0 de uma agao que modifica uns e outros, € ndo o de
uma reprodu¢do, nem o de uma reacao a um estimulo exterior
determinado. S&o sistemas que tém uma logica prépria e uma
linguagem particular, uma estrutura de implicacbes que se
referem tanto a valores como a conceitos [com] um estilo de
discurso proprio. Ndo as consideramos como opinides sobre
nem imagens de, mas como teorias, como ciéncias coletivas

Y

sui generis, destinadas a interpretacdo e a construgcdo da
realidade.

De acordo com Farr (1995), Moscovici encontrou em Emile Durkheim o
fundamento para a construcdo de sua teoria, dando uma clara continuidade
aos estudos das representagfes coletivas do socidlogo francés, que por muito
tempo ficaram esquecidas do meio cientifico/académico. Durkheim utilizou pela
primeira vez o termo representacdo coletiva no prefacio da segunda edi¢édo do
seu livro As regras do meétodo sociolégico. O socidlogo utilizou o termo
representacées coletivas para explicar uma forma de ideacdo social a qual se
opde a representacdo individual. Esse termo foi por ele aplicado a sociedades
estaticas, tradicionais, ou seja, ndo estavam sujeitas a inovacdes. Dessa forma,
compreendia-se como representacdo social diversos tipos de producdes
mentais e sociais (como a ciéncia, a religido, a ideologia, 0s mitos e outros).
Observa-se que Durkheim concebia leis da ideacdo social no jogo que se
mantém entre elas, abstendo-se de discutir 0os aspectos cognitivos da
representacdo e a sua producdo pelos grupos sociais.

As representagcdes coletivas recebem uma configuracdo completamente
diferente, visto ndo estar comprometido com a filosofia positivista da ciéncia,
como Durkheim.(MOSCOQVICI, 2003) Em seu livro A psicanalise, sua imagem
e seu publico, o autor retoma o ponto de vista de Durkheim em relacdo a
sociedade e, soma a essa perspectiva, novas especificacbes. Além disto, &
indicada a possibilidade da construcdo de um conhecimento valido pelo senso
comum e que se pode apreender o conhecimento em uma dimensao
psicossociolégica. Moscovici(2003) vai mais além e se debrugca sobre uma

forma de conhecimento, apropriada ao mundo contemporaneo, na qual
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predominam mudangas constantes e o pluralismo de ideias e de doutrinas,
quer politicas, quer religiosas, filoséficas e morais, em uma sociedade em que
essa dinamica convive com uma ciéncia isolada e elitista que fala uma
linguagem esotérica, sem dar conta da diversidade e da mobilidade dos
diversos grupos sociais e dos individuos que os compdem.

Estudando a psicandlise, uma teoria cientifica, Moscovici (2003) mostra
que a mesma se modifica & medida que penetra na sociedade e € apropriada
pelos diferentes grupos sociais escolhidos, segundo a sua posi¢ao social, suas
visdes politicas e seu nivel sociocultural. Isso demonstra que o saber cientifico
é transformado em uma dimensdo de senso comum, pelos diversos grupos
estudados.

Por isso o avanco da teoria de Moscovici em relacdo a proposta de
Durkheim permite-nos melhor entendimento da dinAmica da sociedade
moderna e de sua pluralidade, pelo fato das interacBes sécio-culturais serem
decisivas na biografia individual, que lancam o individuo num mundo de
relacbes sociais pré-existentes, permitindo a apropriacdo dos universos
simbdlicos relacionados ao seu contexto, e sua construcdo junto a esse
coletivo das representacdes sociais (JODELET, 2001).

Essa multiplicidade de relagbes com disciplinas proximas
confere ao tratamento psicossocioldgico da representacao
como estatuto transverso que interpreta e articula diversos
campos de pesquisa, reclamando ndo uma justaposicao, mas
uma real coordenacdo de seus pontos de vista (JODELET,
2001, p.22).

Para Moscovici (2003) ha a existéncia de dois universos: o consensual e
reificado. No universo consensual, a sociedade é uma criacdo aparente,
continua, penetrada de sentido e finalidade, contendo uma voz humana de
acordo com a existéncia humana agindo e reagindo, como um ser humano. Em
outras palavras, o ser humano é, aqui, a medida de todas as coisas. No
universo reificado, a sociedade € transformada em um sistema de entidades
estaveis e invariaveis, que sao indiferentes a individualidade. Essa sociedade
passa a ignorar a Si mesma e suas criacdes, que ela considera somente como
objetos isolados, tais como pessoas, idéias e atividades. Nessa perspectiva, a

sociedade também é vista como um sistema de diferentes papéis e classes,
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cujos membros sdo desiguais e somente a competéncia adquirida estabelece

seu grau de participacdo de acordo com o meérito.

Representagdo social € uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e
gue contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como saber de senso
comum ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de
conhecimento é diferenciada, entre outras, do conhecimento
cientifico (JODELET, 2001, p.22).

Jodelet (2001) afirma que nao é facil transformar palavras nao familiares,
em palavras usuais. Para a autora, é necessario, a fim de dar-lhes uma feicédo
familiar, pér em funcionamento os dois mecanismos de um processo de
pensamento baseado na memdria e em conclusbes passadas e o primeiro
mecanismo tenta ancorar idéias estranhas, reduzi-las a categorias e a imagens
comuns, ou seja, coloca-las num contexto familiar. Segundo Moscovici (2003)
esse mecanismo é chamado de ancoragem. Através da ancoragem damos
nomes e classificamos as coisas, pois coisas que nao sao classificadas e nao
possuam nomes Sao estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo
ameacadoras. NOs experimentamos uma resisténcia, um distanciamento,
guando ndo somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nGs mesmos e a
outras pessoas. O segundo mecanismo tem a funcdo de objetivar, ou seja,
transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir 0 que esta na
mente em algo que exista no mundo fisico.

A objetivagcdo se da em trés fases: Inicialmente, ocorre a fase de
construcdo seletiva, em que o0s membros de um grupo social
descontextualizam e selecionam o objeto diante do qual se encontram. No caso
de uma teoria cientifica, como a psicanalise, por exemplo, ha uma triagem em
torno das informacgdes circulares. Utilizando critérios culturais e normativos, 0s
grupos sociais submetem essas informacdes a sua hierarquia de valores
retendo apenas aquilo em que se coaduna o seu mundo de valores. Dessa
forma, o grupo social passa a margem dos elementos apresentados pelos
cientistas que destoam dos seus elementos valorativos e assumem como seus,
deles se apropriando, 0os outros elementos que terminam sendo projetado
como fatos pertencentes ao seu préprio universo.

7

A segunda fase é a da esquematizacdo estruturante em que 0 grupo
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social, a partir dos elementos que sao retidos e apropriados, constréi aquilo
que Moscovici (2003) chama de “nucleo figurativo”. Esse nucleo possui um
forte carater existencial envolvendo quer o consciente (evocacdo da vontade,
do aparente, do realizavel), quer o inconsciente (evocacdo do involuntario, do
oculto, do impossivel), sendo esses confrontados em clima de tensao, conflito e
contradicédo, de forma complexa.

A terceira fase, chamada de naturalizacdo, € entendida como a
concretizacdo dos elementos do ndcleo figurativo. Tal concretizacdo €
percebida tanto em si como nos outros que pertencem a0 Mesmo grupo social.
Dé&-se entdo uma integracdo dos elementos da ciéncia em uma realidade que
orienta as percepc¢des, juizos e condutas a partir de uma realidade socialmente
construida.

O processo de ancoragem consiste em incorporar 0os elementos de
saber nao familiares que criam problemas no interior da rede de categorias que
€ propria do individuo, representando o enraizamento social da representacao
e operando em referéncia a crencas, valores e saberes que preexistem e
dominam nesse mesmo grupo. Segundo Anadon e Machado (2003), a
ancoragem permite, assim, juntar alguma coisa que € nova a alguma coisa que
€ antiga para poder interpreta-la e assegurar a orientacdo do comportamento e
das relagbes sociais.

Neste sentido, a analise das representacdes sociais que alunos fazem
sobre a violéncia de género parece ser uma ferramenta importante para avaliar
as possiveis ancoragens e objetivacbes feitas por eles durante o estudo do
tema propostos. Além disso, através das representacfes sociais do grupo em
questdo, acreditamos que seja possivel obter dados a respeito das idéias
circulantes relacionadas ao tema que apresentam maior aceitacdo de
plausibilidade e aquelas que parecem ser mais rejeitadas, devido as
representacdes sociais que 0 grupo pesquisado possui em relagédo ao tema em

guestao.

2.2 PROGRAMA LEI MARIA DA PENHA VAI A ESCOLA

Visando refletir sobre a importdncia das praticas voltadas para o

combate a violéncia de género, nos reportamos a Lei n® 7.477, sancionada em
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1° de Novembro de 2016, quando o governador em exercicio do Estado do Rio
de Janeiro, Francisco Dornelles, tornou obrigatério o ensino de no¢des basicas
da Lei Maria da Penha em escolas publicas estaduais. Por meio da referida lei,
foi criado o “Programa Lei Maria da Penha vai a Escola”, sendo uma parceria
entre a Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC), Subsecretaria de
Politicas para as Mulheres e da Secretaria de Assisténcia Social e Direitos
Humanos*.

Em virtude da abordagem do Programa Lei Maria da Penha vai a escola
pode ser que que surjam questionamentos no sentido de associar o presente
trabalho a implementacdo da respectiva lei, entretanto emerge a necessidade
de enfatizar que as pesquisas aqui apresentadas em nada se relacionam a
proposta feita pela SEEDUC, mas corroboram para ressaltar a importancia do
estudo da violéencia de género nas escolas, pois embora existam leis
reforcando esta necessidade, nem sempre estas se efetivam verdadeiramente
no cotidiano escolar.

A iniciativa quanto a criacdo da lei teria como propadsito contribuir para o
conhecimento sobre a Lei Maria da Penha e conscientizar alunos e toda a
comunidade escolar sobre a importancia do respeito aos Direitos Humanos e
da igualdade de género, tendo como publico-alvo os estudantes e as equipes
pedagdgicas do Ensino Médio da rede publica estadual. A escola passaria,
entdo, a ressignificar o seu papel, visto que ao se trabalhar a dimenséo ética da
educacao.

De acordo com a lei n°® 7477/16, os conteudos sobre as no¢des basicas
da Lei Maria da Penha seriam ministrados em todas as disciplinas, em especial
nas areas de Portugués, Histéria, Filosofia e Sociologia e as equipes das
escolas estaduais seriam capacitadas em relacdo as estratégias metodoldgicas
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico sobre essa tematica, assim como
seriam desenvolvidas parcerias na producdo de material especifico, com video
aulas e cartilhas na linguagem adequada para jovens, sendo iniciadas em
2017.

4 Dados extraidos do site www.rji.gov.br » Home > Secretaria de Estado de Educagdo -
SEEDUC, em publicacdo datada de 08 de Margo de 2017.
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Se h4 a implementagdo de uma nova lei nas escolas estaduais do Rio
de Janeiro, sera que primeiramente ndo se faz necessaria a aplicacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da educagcdo Nacional, Lei 9394/96, promulgada na
década de 90, denominada “Década da Educacao”? A respectiva lei, dentre

outros aspectos relevantes, estabelece que

Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico.

8 Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim;

§ V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliag&o,
incluido na carga de trabalho (BRASIL,1996)

A Lei 9394/96 ndo somente incentiva os docentes a investirem na
propria formacédo continuada, bem como busca assegurar a estes profissionais
a melhoria das condi¢bes de carreira e de trabalho. Porém, ainda que exista
uma legislacédo estimulando a formacao continuada de professores no Brasil, a
referida lei também ndo se faz plenamente cumprida na contemporaneidade.
Exemplo disto é o alto quantitativo de profissionais de educacéo que trabalham
horas excessivas, devido aos baixos salarios, tendo afetada a propria
qualidade de vida e dificutando—os quanto a realizacdo de um trabalho de
exceléncia pois, muitas vezes, ainda que estes professores assim o desejem,
as condi¢des de trabalho se apresentam desfavoraveis quanto a conciliagcdo de
tempo entre trabalho, estudos e familia, associado a falta de recursos
financeiros para investimento. Sobre isto, Demo (1996, p.72) enfatiza que “a
qualidade da educacdo depende, em primeiro lugar, da qualidade do
professor.”, reforcando a importancia da formacao docente.

Torna-se, entdo, novamente explicito que um dos papeis mais
importantes da profissdo docente reside no ato de contribuir para que os alunos
sejam levados a questionar, concordar, discordar, observar e dar sentidos para
cada experiéncia vivenciada. Ac¢des estas que devem ser exercitadas até
mesmo pelos proprios educadores, visto que no cotidiano sdo indmeras as
situacBes em que ha a imediata aceitacdo de regras que sdo impostas, sem
guestionamentos ou até mesmo a propria compreensdo quanto ao que foi

solicitado, reforcando a importancia da formacao continuada de professores.
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Freire (1996) ja enfatizava a necessidade de se pensar criticamente a
pratica de hoje ou de ontem, com vistas a melhoria da propria atuacdo no
cotidiano escolar, despertando mais uma reflexdo quanto ao posicionamento
que deve pautar a pratica docente, buscando a participacdo e construcdo de
conhecimento de forma coletiva. Sendo assim, a partir da contribuicdo de
inmeros autores da area de Educacéo e andlise do proprio cotidiano escolar,
a formacéo continuada de professores torna-se imprescindivel para o melhor
desempenho de suas atividades diarias, mediante a perspectiva de que nao
somente o conteddo dos curriculos seja abordado, mas que os alunos sejam
levados a uma aprendizagem que va além dos muros da escola.

Neste intuito, o curriculo também configura como uma das preocupacdes
quanto ao desenvolvimento das praticas educativas. No que se refere a
implementagdo da Lei n® 7.477/16, as escolas estaduais do Rio de Janeiro ndo
passaram por um processo de reelaboracdo do referido documento, o qual
continuou baseado no Curriculo Basico, enquanto documento norteador dos
conteudos a serem trabalhados por todas as unidades escolares pertencentes
a rede estadual do Rio de Janeiro, ndo havendo enfoque especifico quanto a
abordagem da lei ou propostas de trabalho voltadas para a sua efetivacao.

Como integrar todas as areas do conhecimento na abordagem de um
assunto tdo importante (a violéncia de género), visto que possibilita repensar e
desconstruir conceitos arraigados em nossa sociedade, se a maior parte dos
proprios professores dificilmente consegue se reunir num mesmo horéario para
fins de planejamento, em virtude da notéria sobrecarga de trabalho? Ou até
mesmo de que forma se torna possivel trabalhar violéncia de género nas
escolas sem gque o senso comum prevaleca, em virtude da auséncia de acfes
especificas para a abordagem do assunto? Conscientizar os alunos sobre as
diversidades existentes em nosso meio e disseminar a ideia de que é possivel
existir respeito e igualdade na escola, certamente € uma das possibilidades de
se reconstruir conhecimentos e saberes, bem como favorecer a melhoria das
relagbes interpessoais existentes ndo somente na escola, mas em toda a
sociedade. No entanto, como implementar na escola acdes que assegurem
cumprir este objetivo?

Proximo a completar 2 anos desde a criacdo do “Programa Lei Maria da

Penha vai a escola”, visando a conscientizacdo sobre a importancia do respeito
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aos direitos humanos e igualdade de género, este ainda ndo se fez
efetivamente presente  na totalidade das escolas estaduais do Rio de
Janeiro, havendo apenas acdes isoladas em algumas instituicdes escolares
desta rede publica quanto a abordagem da Lei Maria da Penha. Segundo
relatos de docentes que trabalham nas mais variadas escolas estaduais
localizadas na Baixada Fluminense, o cenario apresentado corrobora, entéo,
para a necessidade de que se aborde de maneira mais incisiva a violéncia de
género no espaco escolar, com vistas ao enfrentamento de tais praticas.

Neste contexto, o desenvolvimento da presente pesquisa sobre violéncia
de género, a partir das representacdes sociais de alunos do Ensino Médio do
CIEP 200, busca agregar conhecimentos, na tentativa de contribuir para a

reflexdo sobre o assunto.

2.3 METODOLOGIA

A perspectiva da pesquisa-acao orientou o trabalho desenvolvido. A
pesquisa-acdo é definida por Rizzini, Castro e Sartor (1999) como um método
ou estratégia de pesquisa que possibilita ao pesquisador intervir em uma
probleméatica social em parceria com 0s participantes. Essa estratégia visa
investigar a realidade comunitaria e trabalhar coletivamente e em dialogo para
enfrentar os problemas identificados, almejando o desenvolvimento de um
processo social emancipatorio que contemple transformacgfes sociais, culturais
e politicas e envolva todos os participantes.

A abordagem da pesquisa procedeu por meio da utilizagdo simultanea
de métodos quantitativos e qualitativos. Tal pratica se justifica ao
compreendermos que o conjunto de dados “quantitativos e qualitativos ndo se
opbem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles
interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO, 2004, p.22).

De acordo com 0s objetivos propostos, a pesquisa € conceituada como
descritiva e exploratoria, proporcionando o acréscimo de mais informacdes
sobre a violéncia de género.

A pesquisa descritiva € uma modalidade que busca os significados que

by

as pessoas ddo as coisas e a sua vida, sdo preocupacdes essenciais da
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investigacao, quer dizer, o interesse do pesquisador vem a ser com 0 processo
e nao tdo somente com o0s resultados; e também, segundo Minayo (1999),
responde a questdes muito particulares, ou seja, trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o0 que
corresponde a um espago mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Para Gil (2008), a pesquisa exploratoria tem como objetivo principal
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para
estudos posteriores. Acrescenta-se, ainda, que segundo Mattar (2001), os
métodos utilizados pela pesquisa exploratéria sdo amplos e verséteis,
compreendendo levantamentos em fontes secundérias, levantamentos de
experiéncias, estudos de casos selecionados e observagéo informal.

Como recursos metodolégicos escolhidos para proporcionar a reflexao
sobre violéncia de género na escola foram utlizadas técnicas de
observacédo, rodas de conversa e aplicacdo de questionarios.

O questionario caracteriza um importante instrumento de coleta de dados,
sendo um conjunto de questdes elaboradas para gerar os dados necessarios, a
fim de que sejam atingidos o0s objetivos de um projeto de pesquisa
(Parasuraman,1991). Dada sua importancia, Oliveira (1997, p.165) associa o
questionario a espinha dorsal de qualquer levantamento, devendo este possuir
linguagem adequada, bem como reunir todas as informacdes necesséarias. No
presente trabalho, o questionario utilizou-se de perguntas abertas (as quais ndo
restringem as respostas) e fechadas (levando o respondente a escolher uma
opc¢ao dentre as respostas apresentadas).

Buscando desconstruir o ambiente padronizado da sala de aula, onde as
cadeiras sdo dispostas sempre na mesma posicdo, uma atras da outra,
configurando uma relagcdo de poder, buscou-se modificar este espago
tradicional, organizando as cadeiras de maneira a formar um circulo, para fins
de realizacdo de rodas de conversa semanais.

No que tange as rodas de conversa, Barbosa e Horn (2008) afirmam que
este € um espaco de aprendizagem coletiva, onde todos se encontram em
circulo, sendo considerados com a mesma oportunidade para falar, observar e

ouvir, interagindo entre os participantes, pois ndo existe alguém ao centro com
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destaque, favorecendo o didlogo como forma de socializar o saber do grupo. A
roda de conversa como instrumento metodolégico abre espaco para que 0s
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem estabelecam um
espaco de dialogo e interacbes no contexto escolar, ampliando suas
percepcdes sobre si e sobre o outro, em um movimento de alteridade e
compreensado sobre a voz do outro em seu continuo espaco de tempo.

Desta forma

.A construcdo de um campo dialégico e democrético, no qual a
crianca ganha vez e voz, mas que nao fala sozinha, ja que o
adulto, parceiro e sensivel as suas necessidades, estdo com
ela em diferentes momentos. Reconhece-se a crianga como
sujeito de direitos e ativos na construcdo de conhecimentos.
( BARBOSA E HORN,2008, p.33)

A roda de conversa € uma concepcao dentro do trabalho educativo que
considera as relacdes sociais, buscando uma abordagem dos processos e
principios educativos, metodoldgicos e conceituais, entre teoria e pratica na
convivéncia comunitaria desenvolvida nas relacbes de género.

Segundo Houaiss (2001) o conceito de roda estaria relacionado a
“circulo; pega circular que gira em torno de um eixo; grupo de pessoas”. Como
definicdo que se adequa a este trabalho, expomos a de grupo de pessoas, ou
seja, alunos do ensino médio que formam uma roda para fins de debates,
reflexdo e aquisicdo de novos conhecimentos.

Por meio das rodas de conversa 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
desenvolvem um espaco de dialogo e podem ter ampliadas suas percepcoes
sobre si e sobre o outro.

Estabeleceu-se como prioridade fazer com que os momentos de
encontro fossem verdadeiramente significativos e transformados em espaco de
construcdo do conhecimento para cada um dos participantes da pesquisa, pois
“a crianca e o adolescente ndo deixam de fazer coisas por serem dificeis, mas
por ndao terem sentido”. (BECKER, 2003, p.23) Sendo assim, cada um dos
alunos ficou ciente da obrigatoriedade de respeito em relagdo aos demais que
deveria prevalecer em todos os encontros e receberam o cronograma das
atividades a serem desenvolvidas nos encontros semanais.

As rodas de conversa foram gravadas a fim de evitar a perda de

informacdes importantes, assim como possiveis distorcdes na interpretacédo
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das respostas. Acredita-se que este instrumento permitird apreender as
concepcdes e experiéncias vivenciadas pelos alunos e suas relagcbes com o
problema central da pesquisa (GODQY, 1995).

Por meio da realizacdo da roda de conversa e dos questionarios espera-
se contribuir para a mudanca de atitudes e comportamentos, repensando 0s
estereotipos, as praticas naturalizadas com relacdo aos comportamentos
denominados femininos ou masculinos e as normas sociais que determinam o
gue mulheres e homens devem ser ou fazer. Valores estes que se encontram
profundamente naturalizados em nosso meio, 0S quais legitimam a
desigualdade de género, e acabam por estimular a violéncia praticada na

sociedade.

2.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Atuaram como sujeitos da pesquisa 10 alunos do ensino médio da
unidade escolar, por meio de encontros semanais em tempos vagos nas tardes
de quinta-feira. Acrescenta-se que estes alunos foram selecionados pela
pesquisadora mediante a caracteristica de interacdo e lideranca que eles
possuem frente aos demais alunos, na perspectiva de que as reflexdes
realizadas ao longo desta pesquisa possam ser socializadas futuramente junto
aos demais alunos da instituicdo escolar.

Inicialmente, realizou-se convite aos 18 alunos do 2° ano do ensino
médio do CIEP 200- Professor Terli Fioravante da Rocha para a participacao
na pesquisa e destes, 15 se propuseram a participar e 3 se mantiveram
calados e indecisos, optando por aguardar outra oportunidade. Sendo assim,
dentre os 15 alunos interessados, foi oportunizado a todos o preenchimento de
questionario envolvendo questdes sobre violéncia de género, mas somente 10
alunos foram selecionados para fazer parte das rodas de conversa, sendo
estes 7 do sexo feminino e 3 do sexo masculino. Por questdo de sigilo e

seguranca, estaremos utilizando nomes ficticios para os participantes.

Quadro 1- Caracteristicas dos participantes

Nome Sexo Idade
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Joéo Pedro Masculino 15
Lucas Mateus Masculino 17
Thalisson Masculino 16
Thaysa Feminino 16
Soraia Feminino 14
Suely Feminino 16
Thayane Feminino 15
Maybelle Feminino 16
Stefania Feminino 15
Isabela Feminino 16

Fonte: Elaborado pela autora

2.5 CAMPO DE PESQUISA

O CIEP (Centro Integrado de Educacdo Publica) escolhido para nossa
pesquisa localiza-se na cidade de Nova Iguacu, no estado do Rio de Janeiro. A
escolha pela instituicio em relevo se deu pelo perfil tradicional da unidade
escolar, que desde a fundacao jamais havia possibilitado estudos na area de
género, mas que recentemente, apdés a transicdo da equipe gestora, tem
buscado propiciar praticas mais inclusivas e participativas, sendo este trabalho
uma forma de oportunizar aos alunos o acesso a novas informacfes e
conhecimentos.

Fundado em 1993, inicialmente atendia apenas ao 1° segmento (1° ao 5°
ano de escolaridade) e a escolha do nome da Unidade Escolar (CIEP 200-
Recanto dos Colibris) se deu por sugestdo do gestor da instituicdo, em virtude
do grande quantitativo de colibris que visitavam o local, sendo estimulados por
inimeros recipientes com agua acucarada, espalhados por todo o patio da

escola.
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De acordo com André (1995, p.41) conhecer a escola mais de perto
significa “colocar uma lente de aumento”, pois este € um espaco de mdltiplas
realidades, sendo necessario compreender o processo de organiza¢do escolar,
verificar de que forma ocorrem as relacdes entre todos os envolvidos, como
essas relacdes afetam cada um dos integrantes no espaco escolar e, mais
especificamente, os sujeitos envolvidos na presente pesquisa.

Sendo a escola uma instituicdo voltada para a construgdo e ampliacao
de conhecimentos e valores, interferindo diretamente no processo de
construcdo da identidade, faz-se necessaria a apresentacdo do espaco que
representa o presente campo de trabalho, no que se refere a sua estrutura
fisica, recursos humanos, materiais, organizacdo administrativa e pedagogica,
a fim de que venhamos a refletir sobre o contexto onde os alunos estdo
inseridos e verificar de que forma as acfes desenvolvidas pela escola como um
todo tem oportunizado a reflexdo sobre a temética da violéncia de género.

Em 2008 o CIEP 200 passou a atender o 2° segmento e posteriormente,
em 2015, com o processo de terminalidade, inicia-se, também, o atendimento
ao ensino médio, em cumprimento a proposta do governo, de que as escolas
estaduais deixassem de atender a educacdo basica e passassem a atuar
somente com o ensino médio. A modalidade de ensino ofertada atualmente
compreende apenas o0 Ensino Médio Regular, legalizado por meio de ato de
autorizacao processo E-03/005/838/2013, decreto n°® 44.538, de 26/12/2103 e o
Ensino Médio de Referéncia com énfase no Empreendedorismo, implementado
de acordo com a portaria do MEC n° 1145, de 10 de outubro de 2016.

Com uma infraestrutura preservada em todos os aspectos, a instituicao
escolar é formada por:
¢ 18 Salas de aula
o1 Auditério
o1 Laboratorio de Informatica
o1 Laboratério de Ciéncias
o1 Sala de Artes
o1 Sala de Leitura
o1 Sala dos Professores
o1 Biblioteca

o1 Refeitdrio
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e1 Quadra escolar coberta

e Patio

o1 Sala de Coordenagéao Pedagdgica
o1 Sala de Diregao Geral

o1 Sala de Diregdo Adjunta

o1 Sala de Departamento Pessoal

o1 Almoxarifado

Atualmente a instituicdo escolar atende a 287 alunos, distribuidos entre
6 turmas de Ensino Médio Regular e 3 turmas de Ensino Médio de Referéncia
com énfase em Empreendedorismo (que funcionam em regime de horario
integral). J& no que se refere ao horario de funcionamento da unidade escolar,
este abrange o periodo de segunda a sexta-feira, de 7:00 as 16 :00 horas.

O corpo docente da instituicio é composto por 21 professores com
formacao especifica na area, 2 professores com pés graduacao strictu sensu e
1 professora com doutorado. Ha, também, 1 diretora geral (formada em Letras-
Portugués- Literatura) e 1 coordenadora pedagdgica (habilitada em Pedagogia)
enquanto membros da equipe gestora, assim como 12 funcionarios
responsaveis pelas demais fun¢des. Todos os servidores ingressaram no
Estado por meio de concurso publico, excetuando-se 6 funcionarios da area de
apoio, os gquais foram contratados em regime de CLT por meio de uma firma
que presta servico a rede estadual de ensino.

Os alunos recebem café da manh& e almogo, com cardépio previamente
elaborado pela SEEDUC, podendo sofrer alteracdo em virtude da sazonalidade
dos alimentos ou variagcdo de precos, prevalecendo sempre o de menor custo.
No entanto, os alunos do horéario integral, além das refeicdes mencionadas,
tém direito também a um lanche no contra turno.

A instituicdo escolar ainda é considerada referéncia em sua localizacéo

e seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)°® foi elaborado por todos os segmentos

> O PPP é um documento que contempla as reflexdes do dia-a-dia da institui¢do, expondo uma
proposta que estimule a solidariedade, o didlogo, a compreensdo e tolerancia, j& que estas
caracteristicas estdo diretamente relacionadas ao exercicio da cidadania e a escola
compreende que precisa construir um procedimento didatico significativo para todos. O tema
do Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar é “Respeito e Responsabilidade” e a base
pedagdgica esta fundamentada em tedricos como Paulo Freire, José Carlos Libaneo e Jussara
Hoffman, enfatizando a necessidade de comprometimento com a realidade social do educando,
tomando como referéncia toda a experiéncia de vida prépria do sujeito e considerando a
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da Unidade Escolar e suas representacoes como: Conselho Escolar, membros
da Associacdo de Apoio a Escola (AAE), representantes de turma,
responsaveis e membros da comunidade local, com a proposta de tragar uma
linha de trabalho que servisse como base para o desenvolvimento de todas as
atividades propostas no espaco escolar.

Como missao, a escola almeja promover ensino de qualidade, formando
cidadaos criticos, conscientes e participativos, capazes de interagir na
sociedade e tornando-se profissionais responsaveis.

Para o alcance destas metas, a escola utliza-se da Matriz SWOT
(FOFA), que é o instrumento base para fins de planejamento estratégico e
tomada de decisdo por todas as escolas da rede estadual do Rio de Janeiro.
Por meio da Matriz SWOT sdo analisados os pontos fortes e fracos da
instituicdo, assim como suas respectivas oportunidades e ameacas.

O termo "SWOT" € um acrbnimo das palavras strengths, weaknesses,
opportunities e threats que significam respectivamente: forcas, fraquezas,
oportunidades e ameacas.

Os servidores, num constante exercicio reflexivo, destacam os seguintes

pontos, transcritos abaixo, como parte de um planejamento estratégico, 0s
quais compdem a MATRIZ SWOT (FOFA):

FORCAS

Nova equipe gestora voltada para o dialogo e atitudes democraticas.

Equipe de professores comprometida com o processo ensino aprendizagem.

Boa preservacdo do patriménio publico.

FRAQUEZAS

Alunos ndo comprometidos com a aprendizagem.

RelagbOes familiares conflitantes.

Acentuado indice de médias perdidas e nao recuperadas.

importancia da avaliagdo como direcionamento de acBes e reformulacdo da pratica docente.
(Dados extraidos do Projeto Politico Pedagégico da Instituic&o local).
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OPORTUNIDADES

Escola de facil acesso para a maioria dos alunos.

Clinica da Familia como oferta de atendimento a sautde.

Parceria com o SEBRAE e Fundacdo Ayrton Sena, no desenvolvimento dos

projetos pedagdgicos.

AMEACAS

Falta de acompanhamento dos pais na educac¢éo plena dos filhos.

Aumento do indice da gravidez precoce.

Aumento da violéncia no entorno da Unidade Escolar.

ESTRATEGIAS

Implementar acdes efetivas para a eficacia do Pacto de Convivéncia.

Promover acfes para envolver os familiares na vida escolar dos filhos, através de
eventos na U.E., como: rodas de leituras, café literario, festival de talentos

utilizando espacos como: Quadra de Esportes ou Biblioteca.

Realizar palestras para todos os alunos, pais/responsaveis, com foco no
comprometimento e comportamento do aluno, para eficAcia do Ensino

Aprendizagem.

Acompanhar e monitorar junto aos Professores e alunos a devida aplicacao da

recuperacao paralela prevista na Portaria SUPGEN 419/2013.

Enguanto espaco composto por um publico proveniente das mais
distintas realidades, torna-se perceptivel as diferentes manifestacdes culturais
e sociais, apresentadas pelos alunos como reflexo da conduta adquirida por
meio da convivéncia com outros individuos.

N&o ha, portanto, como desconsiderar as multiplas vivéncias de cada um
dos atores envolvidos, mas todos eles precisam desenvolver o senso de
pertencimento ao espaco escolar e praticar acdes cotidianas de respeito
mutuo, a fim de que novas aprendizagem se deem de forma prazerosa. Face

ao verificado, torna-se necessaria a adocdo de novas formas de combate a
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exclusdo social e consequente redugdo do quadro de violéncia vivenciado na

sociedade brasileira, comecando pelo espaco escolar.

2.6 COLETA DE DADOS

Apos a escolha da escola onde seria desenvolvida a pesquisa, houve a
apresentacao e explicacado da pesquisa por parte da pesquisadora a diretora da
instituicdo, que autorizou a realizacdo da pesquisa.

Posterior a autorizagdo da pesquisa ha escola especffica, houve
divulgacdo e extensdo do convite a participacdo entre os 18 alunos do 2° ano
do ensino médio. Em seguida, apdés o0 assentimento dos alunos, foi
apresentado aos responsaveis durante realizacdo de reunido de pais, 0S
objetivos da pesquisa, seguido de assinatura de autorizacdo da participacao
destes jovens através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(apéndice numero 01). Tendo ocorrido o0 aceite por parte dos alunos e a
autorizacdo de todos os responsaveis, formou-se o grupo de participantes. A
pesquisa deu-se por meio da aplicacdo de questionario aos 15 alunos da turma
e realizacdo de 2 encontros de rodas de conversa com a participacdo de 10
alunos da turma, tendo a duracdo de 60 minutos cada um. A ordem dos
encontros foi sendo construida no decorrer do processo e reprogramada por
necessidade do grupo.

O quadro 2 apresenta as rodas de conversa (RC) conforme a ordem de

programacao:

Quadro 2- Programacdao e objetivos das rodas de conversa

Rodas de Conversa Programacao Objetivos
(RC)
Roda de Conversa 1 | Analise de imagens impressas | Favorecer 0
(RC1) e veiculadas pela midia. entrosamento entre a

pesquisadora e 0s
sujeitos da pesquisa,
para fins de analise de

questbes especificas
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relacionadas a

violéncia de género.

Roda de Conversa 2 | Utilizacdo de caixa contendo | Reconhecer a
(RC2) perguntas variadas relativas & | importancia da LMP;
violéncia de énero ara "
- g P Identificar as formas de
analise e debate. L
prevencdo a violéncia

de género.

Foram utilizados durante as rodas de conversa, gravador de voz,
filmadora, radio, caixa surpresa, textos e imagens extraidos de revistas e
jornais, planilha para registros das rodas e diario de campo. Todas as
informacbGes foram e serdo mantidas em sigilo, sendo utilizadas apenas pela
pesquisadora e sua orientadora, com a finalidade de avaliagdo dos objetivos

apresentados nesta pesquisa.

2.6.1 ASPECTOS ETICOS

Esta pesquisa foi encaminhada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Iguacu (UNIG) sob o Parecer numero
2.433.506 (anexo I). Posteriormente a aprovagdo do CEP e da diretoria escolar
€ que realizou-se um contato por meio de bilhete enviado a maes, pais e/ou
responsavel legal, convidando-os para participarem de reunido no
estabelecimento de ensino e respectiva assinatura de Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (respeitando os critérios éticos da Resolucdo n° 466, de 12
de dezembro de 2012 do Ministério da Saude), esclarecendo todas as duvidas
apresentadas pelos responsaveis, bem como dando-lhes autonomia para
decidirem sobre a participacdo dos alunos, tendo o cuidado de ndo identificar
0S sujeitos participantes, garantindo-lhes confidencialidade e privacidade;
protegendo-lhes a imagem.

Os alunos participantes da pesquisa assinaram um termo de
Consentimento Livre e Esclarecido concordando com a participacédo. A escola
também apresentou autorizacdo para a realizacdo da pesquisa em suas

dependéncias, em horérios vagos de aulas. E importante destacar que a
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pesquisa ndo envolveu recursos financeiros para estes participantes, sendo a
participacdo voluntaria e havendo a possibilidade de ser interrompida a
gualguer momento sem dano algum aos envolvidos.

As rodas de conversa foram realizadas ap0s a autorizacdo de todos os
pais, incluindo os ausentes na reuniao, bem como o assentimento de todos o0s
participantes. Os encontros ocorreram em uma sala reservada na prépria
escola em que os participantes estudavam, com acomodacfes adequadas e
livre de ruidos, tendo as falas gravadas em audio e conferidas por trés juizes
independentes. Houve um registro em diario de campo ap6s cada encontro e
por cada juiz separadamente. Os juizes escolhidos foram a prépria
pesquisadora, a coordenadora pedagdgica da escola e uma auxiliar de

secretaria.

2.6.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Para a organizacdo dos dados utilizou-se a técnica de Andlise de
Conteudo (BARDIN, 2011), caracterizada por um conjunto de técnicas de
pesquisa que visam buscar o sentido/os de um documento. Por meio desta
técnica é possivel visualizar os nucleos organizadores dos discursos, as
variaveis e categorias, bem como os conflitos e consensos estabelecidos pelas
pessoas dos grupos estudados. Possibilita observar os dados por meio de uma
visdo ampla, na qual a totalidade do material coletado permite levantar
categorias do grupo.

Segundo Bardin (2011, p.38) a analise de conteudo consiste em “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens.” Minayo
(2001, p.74) enfatiza a importancia da analise de contetudo, sendo muito mais
compreendida como um conjunto de técnicas, de forma que possibilita analisar
o comportamento humano e verificar hipéteses, bem como o que esta por tras
dos conteldos expostos.

Ressalta-se que ao se utilizar a técnica de analise de contelddo, a analise
dos dados coletados € feita em conformidade com os significados atribuidos

pelos sujeitos da pesquisa, sendo valorizados a medida em que estes sao
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interpretados, bem como considerando o contexto social e histérico sob o qual
estas representacdes sociais surgiram.

A andlise de conteudo (e de discurso) apresenta duas funcdes
complementares: a tentativa exploratéria, que amplia a descoberta dos
conteudos  aparentes e a confrmagdo ou informacdo  das
hipoteses(BARDIN,2011). A andlise de conteudo se faz pela técnica de
codificacdo. Esta transforma os dados brutos do texto ou discurso, por recorte,
agregacdo e enumeracdo, permitindo atingir uma representacdo do conteudo.
A técnica compreende trés escolhas: a unidade de registro (0 recorte), as
regras de contagem (a enumeracdo), as categorias (a classificacdo e a
agregacao). A unidade de registro apresenta natureza e dimensdes variaveis,
podendo ser o tema, a palavra ou a frase.

O capitulo seguinte apresenta os resultados da pesquisa e estabelece
uma discusséao sobre eles.
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CAPITULO 3
VIOLENCIA DE GENERO E REPRESENTACOES SOCIAIS

O terceiro capitulo dedica-se a apresentacdo dos resultados e andlise da
aplicacdo do questiondrio e dos encontros para realizacdo das rodas de
conversa. A aplicacdo da pesquisa ocorreu nos meses de Margco a Abril de
2018. Na primeira parte da pesquisa, de carater quantitativo, apresentamos 0s
resultados do questionario que foi aplicado em sala de aula para alunos do 2°
ano do ensino médio buscando realizar um diagnéstico do que os estudantes
entendem no que se diz respeito a violéncia de género. As respostas foram
coletadas marcando-se um (X) para sim ou um (X) para ndo. A segunda e
ditima parte da pesquisa teve uma abordagem qualitativa, e diz respeito aos
resultados e analises feitas a partir de discursos elaborados e enunciados por
estes mesmos alunos, a luz da Teoria das Representacfes Sociais, no que
concerne ao fenbmeno da violéncia de género. A analise foi pautada na técnica

de Andlise de Conteudo, de Laurence Bardin (2011).

3.1 VIOLENCIA DE GENERO: A PERCEPCAO DISCENTE POR MEIO DA
ANALISE DE QUESTIONARIOS

Compreende-se por questionario uma

Técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinifes,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes
vivenciadas etc. (GIL, 2008, p.128)

Sendo assim, este importante instrumento de coleta de dados foi
utiizado no inicio da pesquisa, visando buscar respostas para diversos
aspectos da realidade, no que se refere a violéncia de género. Optou-se pela
utiizacdo de perguntas abertas (qualitativas) e fechadas (quantitativas), visto
gue as perguntas abertas possibilitam mais liberdade quanto as respostas e ja
as perguntas fechadas trazem alternativas especificas para escolha, ainda que

tenham como aspecto negativo a limitacdo das possibilidades de respostas.

Questao 01: Em sua casa, tem alguma mulher? ( ) sim ( ) ndo
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Grafico 1: Andlise da pergunta 01
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Por meio do grafico apresentado é possivel verificar que 100% dos
alunos possuem mulheres em suas residéncias, expressando uma convivéncia
que é de fundamental importancia para nossa pesquisa, Visto que esta
convivéncia pode vir a influenciar ou ndo nas respostas apresentadas durante

as demais questoes.

Questao 02: Vocé sabe o que é violéncia de género? ( ) sim ( )ndo Se a
resposta for sim, do que se trata?
Gréfico 2: Analise da pergunta 02

o sim
B NAO

Por meio da resposta da questdo 02 torna-se explicito que apenas 20%
dos alunos ndo sabe o que é violéncia de género e 80% dos demais
participantes responde afirmativamente a questdo. No entanto, ao abordarem
sobre do que se trata, as respostas destoam entre si, expressando que o
conceito de violéncia de género ndo € bem compreendido por todos, 0s quais
para alguns alunos afirmam tratar-se de:

“violéncia contra alguém soé por causa do género.” (Thaysa)
“Algum tipo de violéncia contra alguém so6 pela escolha de vida dele ou pelo

gue ele é. (Soraia)
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“violéncia contra um ser humano.” (Stefania)

“discriminagao contra seu tipo de opgao sexual.” (Lucas Mateus)
“a violéncia que engloba todos os tipos de agressdes.” (Maybelle)
“violéncia verbal ou fisica contra uma pessoa.” (Thalisson)
“violéncia em geral ao humano.” (lsabela)

“violéncia em si, contra qualquer tipo de pessoa.” (Thayane)
“violéncia sobre qualquer tipo de pessoa.” (Jodo Pedro)

Em 2003 foi publicada pelo Governo Federal uma cartilha intitulada de
“Programa de Prevencgao, Assisténcia e Combate a Violéncia Contra a Mulher —
Plano Nacional: Dialogos sobre Violéncia Domeéstica e de Género -
Construindo politicas publicas”. Por meio deste importante documento é
possivel obter varias informacdes sobre o tema, inclusive o que se compreende
por violéncia de género:

O fenbmeno da violéncia de género, também chamado
violéncia contra a mulher, acontece no mundo inteiro e atinge
as mulheres em todas as idades, graus de instrucéo, classes
sociais, racas, etnias e orientagdo sexual. A violéncia de
género em seus aspectos de violéncia fisica, sexual e
psicoldgica, € um problema que esta ligado ao poder, onde de
um lado impera o dominio dos homens sobre as mulheres, e de
outro lado, uma ideologia dominante, que Ihe da sustentagdo. E
importante ressaltar que independente do tipo de violéncia
praticada contra a mulher, todas tém como base comum as
desigualdades que predominam em nossa sociedade. S&o
muitas as formas de violéncia de género: as desigualdades
salariais; o0 assédio sexual no trabalho; o uso do corpo da
mulher como objeto, nas campanhas publicitarias; o tratamento
desumano que muitas recebem nos servigos de saude. Todas
representam uma violagdo aos direitos humanos e atingem a

cidadania das mulheres. (BRASIL, 2003, p. 8)

As respostas contidas no questionario ratificam a necessidade que a
LMP (Lei n° 11.340/2006) seja abordada nas escolas, dado o vago
conhecimento da lei e de sua aplicabilidade, pois embora seja perceptivel a
fragilidade do sistema judiciario brasileiro para aplicar efetivamente a lei na
contemporaneidade, todos precisam estar cientes de que a lei popularmente
conhecida como Maria da Penha tem como propdsito punir atos de violéncia

contra a mulher e praticados em fungdo do género.

Questédo 03: Vocé ja presenciou algum caso de violéncia de género? () sim
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( ) ndo Se aresposta for sim, o que aconteceu?

Grafico 3: Analise da pergunta 03

10 4
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Ao todo, 40% dos respondentes afirmaram ja ter presenciado algum
caso de violéncia de género, sendo expresso por meio de ameaca, briga,
abuso sexual, agressédo fisica e verbal, segundo colocacbes dos proprios
alunos. No entanto nos chama atengdo a resposta de um dos alunos que
responde negativamente a questdo citando que “namorado brigando n&o
conta.”

No que concerne ao conceito de violéncia, Abramovay (2006) define a
violéncia de duas formas distintas: fisica e simbdlica. Enquanto violéncia de
natureza fisica, esta caracteriza-se por um ato contra a integridade do outro ou
contra si mesmo, por meio da intervencdo fisica de um individuo ou grupo.
Outros exemplos podem ser citados: suicidios, espancamentos, furtos,
homicidios, violéncia sexual, porte de armas ou até violéncias no transito. Ja no
que concerne a natureza simbolica, esta é evidenciada por meio de situacdes
como abusos de poder, violéncia verbal, marginalizacdo, segregacao,
discriminagdo e preconceitos institucionalizados Ao verificarmos as
representacdes sociais dos alunos participantes da pesquisa torna-se explicito
que a Vvioléncia simbodlica e seus efeitos ainda ndo s&o plenamente

compreendidos.

Questao 04: Vocé sabe para onde deve ligar se presenciar algum caso de
violéncia de género? ( ) sim ( ) nao
Grafico 4: Andlise da pergunta 04
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Pelas respostas apresentadas, verificou-se que 80% dos alunos tem
conhecimento do contato telefénico a ser feito caso presencie algum caso de
violéncia contra a mulher. Os outros 20% responderam negativamente a

questao.

Questdao 05: Vocé acredita que a mulher em caso de violéncia sexual, se
prestar depoimento na delegacia, se sentira segura? ( ) sim ( ) nao Se
nao, por que?

Grafico 5: Andlise da pergunta 05
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O grafico evidencia que apenas 20% dos alunos respondem
afirmativamente, em detrimento da maioria dos participantes (80%), que ndo
acredita que ao prestar depoimento na delegacia em caso de violéncia sexual a
mulher venha a se sentir segura. Os motivos apresentados pelos alunos para
esta negativa se justificam pela demora para se colocar a lei Maria da Penha
em pratica, a inseguranca fora da delegacia, por acharem que a culpa sempre
€ da mulher e até mesmo pela falta de protecdo necessaria que deveria ser
oferecida pela policia.

Para Priori (2007, p.86) as dendncias caracterizam uma forma de

protecdo e reafirmacdo de direitos, visto que por meio da multiplicidade de
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formas assumidas pela violéncia de género, esta encontra-se enraizada e
camuflada na prépria cultura, sendo dificil obter sua erradicacéo. Priori (2007,
p. 41) também afirma que o fato de ndo denunciar ndo indica que as mulheres
vitimas sao cumplices, gostem ou aceitem a situacdo a que sdo submetidas,
mas resulta, na maior parte das vezes, da falta de informagdo sobre o
funcionamento do atendimento das delegacias especializadas e do tradicional
atendimento que lhes é oferecido nas delegacias comuns.

As palavras da autora enfatizam a importancia da dendncia, entretanto
por meio da coleta de dados obtida neste questionério, tornou-se perceptivel o
cenario de inseguranca e desconfianca que amedronta a sociedade,

dificultando que estes registros sejam efetivamente realizados.

Questao 06: Vocé conhece a lei Maria da Penha? ( ) sim ( )ndo O que é a
Lei Maria da Penha?

Gréfico 6: Andlise da pergunta 06
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Com as respostas a questdo 6 do questionario apresentadas acima, foi
tracado o grafico 6, onde pode-se observar que 77% dos alunos afirmam
conhecer a Lei Maria da Penha, enquanto 23% afirmam ndo conhecé-la. Um
dos importantes aspectos da LMP se d&a ao estabelecer medidas preventivas,
assisténcia as mulheres, medidas protetivas de urgéncia e atendimento por
equipes multidisciplinares, constituindo um importante aparato juridico contra a
violéncia de género, mas infelizmente a legislacdo ndo é compreendida pela
totalidade de alunos, devendo ser melhor difundida entre estes, até mesmo em
virtude das respostas apresentadas por alguns respondentes que afirmam

conhecer a lei:
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“uma lei que foi criada por uma mulher que sofreu agressao.” (Thaysa)
“‘uma lei que ajuda mulheres que sofreram algum tipo de agresséao.” (Soraia)
“‘uma lei criada para proteger as mulheres.” (Lucas Mateus)

“lei que defende homens e mulheres da violéncia.” (Maybelle)

“lei criada para proteger alguém de um relacionamento abusivo.” (Thalisson)
“ampara violéncias no geral.” (Isabela)

“lei contra a violéncia de género.” (Thayane)

“lei que defende os tipos de género.” (Jodo Pedro)

A violéncia é uma das piores formas de se exp6r a vulnerabilidade do
individuo em relacdo a outros e de certa forma todos nés somos
frequentemente expostos a esta pratica, visto que “viver € sempre viver uma
vida que € wulnerdvel desde o inicio e que pode ser colocada em risco ou
eliminada de uma hora para outra a partir do exterior e por motivos que nem
sempre estdo sob nosso controle.” (BUTLER, 2016, p.52) Neste caso, a Lei
Maria da Penha configura como importante instrumento de combate a violéncia
de género, que é praticada com frequéncia, levando-nos a um cenario de

wvulnerabilidade que deve ser combatido permanentemente.

Questao 07: Vocé sabe o que € um relacionamento abusivo? () sim () nao

Grafico 7: Andlise da pergunta 07
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Por meio das respostas da questdo 07 do questionario, foi tracado o
grafico 7. Este grafico demonstra que 93% dos entrevistados afirma saber o
que € um relacionamento abusivo e 7% afirma ndo saber. Fica evidente o
pouco conhecimento dos respondentes quanto ao conceito de relacionamento
abusivo (ainda que expresso pela minoria dos respondentes), nos remetendo,

portanto, a Bourdieu (2002) que associa a violéncia simbdlica a atos sutis que
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se fazem presentes nas relagbes de poder que regem a sociedade, de maneira
que o poder simbdlico € exercido com a cumplicidade daqueles que lhe estédo
sujeitos ou que o exercem, baseando-se na reproducdo de crengas que situam
o individuo no espaco social a partir de padrdes estabelecidos pelo discurso
dominante e fazendo com que o dominado ndo se perceba numa relacdo de
forca que regras e normas lhe sdo impostas, mas que s&o aceitas
naturalmente, sendo incorporadas as relacbes sem que perceba a sua
existéncia, encontrando-se presente nos costumes sociais, e, ainda, nas

escolas.

Questdao 08: Vocé vivenciou ou conhece alguém que tenha vivido um

relacionamento abusivo? ( )sim ( ) ndo O que aconteceu?
Grafico 8: Andlise da pergunta 08
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Ao todo, 77% dos alunos respondeu negativamente e apenas 13%
afirma conhecer alguém que tenha vivenciado um relacionamento abusivo, o
gual ocorreu por meio das seguintes praticas ou individuos:

‘o marido batia na mulher, a xingava e humilhava na frente de todos.” (Soraia)
‘com minha tia.” (Maybelle)

O fendbmeno da violéncia expressa uma relacdo hierarquica de
desigualdade com fins de dominacdo e coisificacdo do outro, sendo também
uma violacdo do direito de liberdade e de ser constituinte da propria histéria
(CHAUI, 1985). Por meio do relacionamento abusivo, tal pratica fica ainda mais
evidente, dado que a vitima geralmente passa a praticar acdes que sao
determinadas por um outro individuo, muitas vezes sem sequer perceber que

esta “abrindo mao de si mesma” em fungao do outro.
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Questao 09: Vocé acha que a criacdo de leis ajuda a combater a violéncia de
género? ( ) sim ( )nao

Grafico 9: Andlise da pergunta 09
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De acordo com as respostas dadas para a questdao 09, verifica-se que
26,6% dos respondentes ndo acreditam nas leis como forma de combate a
violéncia de género. Entretanto, 73,4% dos alunos responderam de maneira
afirmativa, prevalecendo por parte dos alunos a confianca e credibilidade
quanto as legislacdes vigentes, ainda que nas rodas de conversa esta mesma
credibilidade seja questionada, conforme verificaremos adiante. A prépria
questdo 5 do presente questionario (Vocé acredita que a mulher em caso de
violéncia sexual, se prestar depoimento na delegacia, se sentira segura? Se
ndo, por que?) reafirma a inseguranca no que diz respeito a pratica das leis
vigentes sendo expressos motivos como a demora para se colocar a lei Maria
da Penha em prética, a inseguranca fora da delegacia, a culpa que é imputada
a mulher e até mesmo a falta de protecao necessaria que deveria ser oferecida
pela policia. Apresenta-se, portanto, uma contradicdo entre as respostas
dadas, visto que em momentos prevalece a confianca e noutro ndo ha

credibilidade na maior parte dos casos.

QUESTAO 10: Vocé tem alguma divida sobre questdes relacionadas a
violéncia de género? ( ) sim ( ) ndo Se a resposta for sim, qual seria a
davida?

Grafico 10: Andlise da pergunta 10



69

12 -

10 1

O sIm
B NAO

Foram computados 26,6% dos alunos com duavidas sobre questdes
relacionadas a violéncia de género e 73,4% que nao apresentam
guestionamentos a serem feitos. Dentre as perguntas apresentadas pelos
alunos, destaca-se:

“Por que as leis ndo funcionam?” (Isabela)
“Por que séo violentadas s6 por serem mulheres? (Thaysa)

Enfim, ha um descontentamento expresso pelas perguntas das alunas
supracitadas em relacdo a pratica efetiva da legislacdo e ao tratamento dado
as mulheres e ainda que nem todos os alunos tenham feito questionamentos
relativos a violéncia de género, as respostas obtidas por meio do presente
questionario ratificam o desconhecimento dos alunos quanto ao assunto
proposto, talvez pela amplitude do conceito em si, ou até mesmo pela
respectiva escassez da abordagem. Mas ndo had como desconsiderar a
importancia da implementacdo de acdes visando o combate a toda e qualquer
forma de violéncia, até mesmo porque “ninguém sabe realmente de que pode
tornar-se capaz em matéria de violéncia.” (Michaud,1989, p.81) Desta forma,
inlmeras consequéncias podem ser oriundas deste processo, culminando até
mesmo em fatalidades.

Cabe, entdo, a cada um de nos refletir se continuaremos inertes a este
cenario ou se buscaremos de alguma forma contribuir para minimizar a pratica
da violéncia, ainda que com pequenas acdes cotidianas. Neste contexto,
abordaremos no préximo topico o trabalho realizado com alunos por meio da
realizacdo de rodas de conversa, enquanto momento de reflexado,

aprendizagem e troca de experiéncias sobre a violéncia de género.
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3.2 VIOLENCIA DE GENERO: A PERCEPCAO DISCENTE POR MEIO DAS
RODAS DE CONVERSA

Para uma melhor compreensdo dos conteudos das representacoes
sociais dos alunos, julgou-se conveniente a utilizacdo de diferentes
instrumentos de pesquisa. Assim, buscando um aprofundamento dos sentidos
compartilhados sobre a violéncia de género pelos alunos, foram realizados
quatro encontros de Grupo Focal.

Por meio da utilizacdo desta metodologia foram possibilitadas algumas
reflexdes referentes as representacdes sociais dos estudantes acerca da
violéncia de género, bem como a influéncia da naturalizacdo da violéncia sobre
a conduta dos jovens e a percepcao discente sobre a violéncia que os cerca,

conforme serd detalhado adiante.

Roda de Conversa 1: Representacdo das imagens

Neste primeiro encontro para a realizacdo das rodas de leitura utilizou-se
de imagens variadas distribuidas aos alunos, a fim de que estes pudessem
expressar a impressao obtida a partir de suas observacbes. Durante este
primeiro momento, foi possivel verificar a naturalizacdo da violéncia presente
em varias falas, por meio de varios alunos participantes da pesquisa, 0s quais
mesmo mediante um discurso incisivo de respeito ao proximo, proferiam
palavras preconceituosas ao realizarem a leitura das imagens.

A seguir, sdo apresentados quadros para cada imagem especfifica. Os
quadros apresentam as figuras trabalhadas e a impressao obtida pelos alunos
a partir de suas observacgoes.

Quadro 3- Figura 1: Pais com tom de pele diferente da filha
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Imagem extraida do site http://www.socialistamorena.com.br/estrangeiros -detonam-pais-sem-

racismo/

Nome Representacdes apresentadas pelos alunos

Lucas Mateus “Tem um erro naimagem. O cara é negro, né, e a mulher
€ branca, né..Tem um caso: O meu vizinho € negro e a
mulher € branca. E o filho nasceu branco com cabelo
loiro. Tipo: Eu pensei que... (risadas)’

Jodo Pedro “‘Normal, normal.” (tosse)

Maybelle “Fica quieto.”

Thaysa e Stefania Risadas

Fonte: Elaborado pela autora

Baseado na nocdo de rostidade de Deleuze e Guattari (1996, p.44) que
afirmam que: “a maquina abstrata de rostidade procedera a constituicao de
uma unidade de rosto homem branco”, foi possivel observar na fala, gestos,
risadas e tosse dos participantes a dificuldade de aceitacdo das diferencas
étnico-raciais.

Nesse sentido cabe-nos exemplificar a concepcédo de racismo a partir
das desviancas dos padrbes do rosto. Se o modelo de rosto € o do homem
branco médio qualquer,

As primeiras desviangas, 0os primeiros desvios padrdo séo
raciais: o homem amarelo, o homem negro, homens de
segunda ou terceira categoria. O racismo procede por
determinacdo das variacbes de desviangas, em funcdo do
rosto Homem branco. Do ponto de vista do racismo, nao
existe exterior, ndo existem as pessoas de fora. SO existem
pessoas que deveriam ser como nds, e cujo crime € ndo o
serem (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 45).

7

Desta forma, € possivel perceber que o rosto do negro é a propria
expressdo da desvianca do modelo de rosto. As maquinas abstratas, como
dirdo Deleuze e Guattari (1996), dardo os significados, constituindo uma
unidade no que antes era diferenca, sempre em relagdo biunivoca com um
outro: homem ou mulher, branco ou negro: toda uma maquina binaria de
identificacdo e de dominacdo se formard a partir de tanto. Nesse contexto, a
maquina produz, para além do rosto, a rostificacdo de corpos, da paisagem e
de todo o real social, ou seja, de todos os mundos e de todos 0s meios. Tal é o

caso em nossas sociedades contemporaneas: produzir-se-a uma unica forma
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de expressdo, como forma exclusiva, funcionando por biunivocizacdo
significante; excluindo qualquer forma de diferenca. O objetivo € encerrar o
corpo em formas adequadas de comportamento e expressdes majoritarias.
Com base nas entrevistas dos alunos, foi possivel perceber o
predominio do modelo hegembnico de familia tradicional burguesa. Nesse
sentido, Chaui (1989) afirma que esse modelo predominante € o patriarcal e
ideologicamente construido para criar um mapa funcional de papéis. Neste
viés, a figura da mulher volta-se para o estereétipo de dona do lar, cuidadora
dos membros e guardid da moral da familia (COSTA, 2004). Portanto, desse
ponto de vista, houve uma legitimacao do controle da sexualidade reprodutiva e
dos corpos das mulheres pelos homens, fazendo com que o masculino
obtivesse vantagens e controle dos papéis sexuais e sociais (SCOTT, 1995).
Podemos afirmar que o tema “famiia” é bastante complexo,
multifacetado e passivel de diferentes definicdes, até mesmo porque ao longo
do tempo as familias passaram por inimeras transformacdes, tendo alteracdes
guanto ao nimero de pessoas e no papel desempenhado por seus membros,
ndo sendo mais compostas somente pelo modelo tradicional formado por mae,

pai e filhos. Louro (2003) afirma que

Estamos em um tempo que: a diversidade ndo funciona mais
com base na légica da oposicao e da excluséo binarias, mas,
em vez disso, supde uma logica mais complexa. Um tempo em
gue a multiplicidade de sujeito e de praticas sugere o
abandono do discurso que posiciona, hierarquicamente, centro
e margens a favor de outro discurso que assume a dispersao e
a circulagéo do poder (LOURO, 2003, p. 51).

Desta forma, a representacdo social dos alunos expressa caracteristica
preconceituosa, caracterizando uma violéncia simbdlica, por ndo repensar
sobre familia considerando os seus novos modelos de formagéo, como aquelas
formadas por casais homossexuais ou decorrentes da inclusdo de novos
membros, sendo mais apropriado falar em familias, ao invés de unicamente se

utilizar a expresséo familia (GOMES, 1994, p.2).

Quadro 4 - Figura 2: Mulher com marcas de violéncia no rosto
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Imagem extraida do site http://p3.publico.pt/sites/default/files/apav2.jpg

Nome RepresentacOes apresentadas pelos alunos

Thayane “Nao tem como saber porque ela foi agredida, mas é
errado.”

Soraia “Parece ser uma mulher assim... noiva.”

Stefania “‘Normalmente, quando eles batem, eles ndo ameagam.

Eles falam: Ah! Meu amor, eu erreil Eu nunca fiz isso!
Vou mudar! Eu fiquei estressado! Vocé também me
estressou! Eles usam essa frase como se fosse uma

justificativa pra ele continuar perto...”

Pedro Lucas

“Por que ndo denuncia?”

Isabela

“Porque ele ameaca ela. Tipo: Se vocé for me denunciar,

eu vou te matar. Ninguém vai te amar como eu te amo.”

Lucas Mateus

“Acho que deve denunciar, cara!”

Stefania “Ele pode até ser indiciado, mas normalmente ndo é
preso ou tipo é preso e tipo fica pouco tempo e ela fica
com medo.”

Stefania “A pena é um pouquinho pequena e eles ficam com medo

de quando ele sair, machucar ela, mais o que...matar

ela...

Lucas Mateus e Maybelle

“O de sempre...Normal, né...

Fonte: Elaborado pela autora

Reconhecendo que o rosto € uma regido corporal privilegiada e de alto

valor simbolico Le Breton (2007, pp.70-71) considera que:

De todas as partes do corpo humano, o rosto é aquela onde se
condensam os valores mais elevados. Nele cristalizam-se os
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sentimentos de identidade, estabelece-se o reconhecimento do
outro, fixam-se qualidades da seducéo, identifica-se o sexo,
etc. A alteracao do rosto, que expde a marca de uma lesao, é
vivida como um drama aos olhos dos outros, ndo raro como
um sinal de privacéo de identidade. O rosto €, ao mesmo titulo
gue o sexo, o0 lugar mais valorizado, o mais solidario do Eu. O
comprometimento pessoal € tdo maior quando um ou outro é
atingido. Numerosas sdo as tradicbes nas quais o rosto é
associado a uma revelacdo da alma. O corpo encontra ai 0
caminho de sua espiritualidade, suas cartas de nobreza. O
valor ao mesmo tempo social e individual que distingue o rosto
do resto do corpo, sua eminéncia na apreensao da identidade
€ sustentada pela idéia de que o ser inteiro ai se encontra.

De acordo com Deleuze e Guattari (1996) o rosto é parte do corpo mas,
ao entrar ou ndo em jogo hierarquico, refaz significacdes dependendo das suas
articulacbes. Segundo propdem, existiria uma maquina abstrata de rostidade:
“‘Essa maquina € denominada maquina de rostidade porque é producao social
do rosto, porque opera uma rostificacdo de todo o corpo, de suas imediacdes e
de seus objetos, uma paisagificacdo de todos os mundos e de todos os meios”
(DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 49).

As marcas faciais infligidas intencionalmente no rosto da mulher
parecem se configurar como um recurso a mais do poder masculino, exercido
sob a forma de violéncia. Ademais, as marcas fisicas, visiveis, agregam-se
marcas emocionais, invisiveis, que reverberam tanto na subjetividade quanto
nas relacdes sociais do sujeito vitimado. Chama a atencéao o fato de que muitos
assassinatos e lesdes corporais tentados ou consumados, empreendidos, se
empenham em atingir os rostos de suas vitimas; também no rosto se
expressam com clareza dor e medo.

De acordo com as falas dos alunos, verifica-se que um dos caminhos
para diminuicdo da violéncia contra a mulher € a denuncia contra 0s
agressores aos 0rgados publicos. Nesse sentido, Barwink (2013) afirma que
denunciar tal atitude criminosa é fundamental para a responsabilizacdo de seus
autores. Quando ndo se denuncia ha o favorecimento da perpetuacdo e a
repeticdo da violéncia contra o sexo feminino.

A naturalizacdo da violéncia esta presente na fala de Maybelle, que ao
ver a imagem diz: “sempre...Normal, né”... A iSso soma-se a existéncia de uma
pressdo social muito forte para a constituicdo e a manutencdo da familia que

faz com que as mulheres ndo denunciem seus agressores seja para nao
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romperem o laco familiar, seja para esconderem a relagdo de violéncia que
nele existe.

Podemos também perceber na fala dos alunos a descrenga no Judiciario
enquanto poder historicamente masculino, que ainda ndo incorporou
adequadamente a especificidade de género em seus julgados; e, em muitos
casos, continua perpetuando uma visdo estereotipada e preconceituosa sobre
0s papéis femininos e masculinos na sociedade.

Nesse sentido Massula (2006, p.143) expressa que

7

Também é maior a descrenca e o distanciamento das
mulheres em relagdo ao Judiciario enquanto poder
historicamente masculino, que ainda ndo incorporou
adequadamente a especificidade de género em seus julgados;
e, em muitos casos, continua perpetuando uma visédo
estereotipada e preconceituosa sobre os papéis femininos e
masculinos na sociedade.

Os fatores historicos e culturais que tratam a violéncia doméstica contra
a mulher como um assunto de cunho privado, tornam ainda mais complexo o
acesso das mulheres a justica, pois essas praticas sdo naturalizadas e caem
sobre as mulheres a responsabilidade pela causa da violéncia e pela

consequéncia da denudncia.

Quadro 5 - Figura 3: Adolescentes rindo e apontando para outro individuo

Imagem extraida do site

http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2016/12/22/1147770/bullying-escola-criacao-

lei-continua-sendo-problema.html

Nome Representacdes apresentadas pelos alunos



http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2016/12/22/1147770/bullying-escola-criacao-lei-continua-sendo-problema.html
http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2016/12/22/1147770/bullying-escola-criacao-lei-continua-sendo-problema.html
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Pedro Lucas “E um bullying porque o menino é negro. Porque todos
apontam pra ele e riem.”

Lucas Mateus “‘Na verdade o negro sempre passa dificuldade no
colégio.”

Thayane “Nao s6 o negro. Uma pessoa que usa o6culos, que tem
cachinho...”

Thayane “Se tiver alguma coisa diferente...”

Fonte: Elaborado pela autora

A imagem apresenta um olhar sobre as representacfes da violéncia e
preconceitos a estudantes negros no ambiente escolar. Segundo Moscovici
(1978, p. 64): “o0 racismo é o0 caso extremo em que cada pessoa € julgada,
percebida, vivida, como representante de uma sequéncia de outras pessoas ou
de uma coletividade”. Tal violéncia muitas vezes se expressa e desenvolve por
meio do fendmeno bullying. O bullying é um “comportamento ofensivo,
aviltante, humilhante, que desmoraliza de maneira repetida, com ataques
violentos, cruéis e maliciosos, sejam fisicos, sejam psicolégicos.” (CHALITA,
2008, p. 82), sendo um dos grandes problemas existentes no ambiente escolar
e contradizendo a sua funcao agregadora e formadora por abrigar uma série de
discriminacGes e preconceitos 0s quais Sao expressos entre estudantes sob a
forma de violéncia.

Na percepcédo dos alunos o bullying estaria relacionado a fatores que
diferem os individuos uns dos outros, como cor da pele ou caracteristicas
fisicas, como podemos perceber na fala de Lucas Mateus: “Na verdade o negro
sempre passa dificuldade no colégio”, sendo seguido por Thayane: “Uma
pessoa que usa oOculos, que tem cachinho.” No entanto, nenhum deles cita o
género como um dos fatores que também impulsiona o bullying, enquanto
cultura da violéncia que atravessa 0 cotidiano escolar e cujas manifestacoes
surgem com frequéncia nos jornais, revistas e noticiarios de televiséo, visto que
a instituicdo escolar representa um microuniverso social caracterizado pela
diversidade social e cultural, muitas vezes, reproduzindo padrdes de conduta

gque permeiam as relagcdes sociais fora da escola (FACCO, 2009).

Quadro 6 - Figura 4: Pais brigando e a crianca tapando os ouvidos
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Imagem extraida do site https://revistacrescer.globo.com/Familia/Sexo-e-

Relacionamento/noticia/2014/08/briga-de-casal-nunca-na-frente-das-criancas.html

Nome RepresentacOes apresentadas pelos alunos
Thayane “Pais brigando e a crianga...” (balanga a cabeca)
Lucas Mateus “Isso é horrivel...”

Stefania “Melhor separarem logo do que ficar assim, né...”
Maybelle “Tem muita crianga que leva isso pra escola.”

Fonte: Elaborado pela autora

“‘Isso é horrivel”’, diz Lucas Mateus ao ver a imagem dos pais brigando e
a crianca tapando os ouvidos. Conforme Junqueira (2013), a familia é o lugar
onde se forma a estrutura psiquica, uma vez que constitui um espaco social
distinto, uma vez que gera e consubstancia hierarquias de idade e de sexo, €
onde as geracdes se confrontam entre si e definem as diferencas e relagdes de
poder.

Thayane ao ver a imagem observa: “pais brigando e a crianga”, ao
mesmo tempo em que balanca a cabeca num gesto inflexivel de reprovagéo. A
representacdo social trazida pela expressdo facial da aluna frente a imagem
apresentada, bem como pelas palawas proferidas por ela, ressalta a
preocupacdo com a reproducdo da violéncia por individuos que se expdem a
ela em algum momento de suas vidas.

Para Stefania é “melhor separarem logo do que ficar assim”. Maldonado
(1987) diz que é perfeitamente compreensivel que a maioria dos filhos sintam-
se muito melhor com os pais separados ou em novas unides, do que num

casamento infeliz, que ocasiona tensdes e desconfortos dentro da familia. Os
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esforcos do adolescente para dominar a situagcdo sao reforcados quando a
aluna compreende a separacdo como uma solucdo séria e cuidadosamente
considerada para um problema importante e consegue de fato trazer alivio e
resultados mais felizes para um ou ambos os pais.

A familia é o lugar onde se forma a estrutura psiquica, uma vez que
constitui um espaco social distinto, assim como gera e consubstancia
hierarquias de idade e de sexo. E onde as geragbes se confrontam entre si e
definem as diferencas e relacdes de poder (JUNQUEIRA 2003).

As brigas familiares sdo um dos fatores desencadeadores de toda sorte
de transtornos e sofrimentos psiquicos para as criancas. As consequéncias
dessas brigas podem ser percebidas na dificuldade de aprendizagem, baixo
rendimento, uso de drogas, depressdo dos alunos. Zaluar e Leal (2001)
afirmam que a violéncia pode ser exercida pelo poder das palavras que negam,
oprimem ou destroem psicologicamente o outro, sendo entdo através desta que
se instituiria e exerceria poder simbdlico.

A violéncia simbdlica atua no sentido de “naturalizar’, através das
instituicdbes, as representacdes sociais dominantes. Esse sistema de
dominagdo, marcado pela violéncia simbdlica, se institucionaliza e se reproduz
gracas a construgao socio-histérica da desigualdade e da dominagéo exercidas
por instituicbes especificas, tais como a Familia, a Igreja, a Escola e o Estado
(BOURDIEU, 1989).

A familia, como foi representada pelos estudantes, pode atuar também
como agente da violéncia. A representacdo social trazida pela expressao facial
dos alunos frente a imagem apresentada, bem como pelas palavras proferidas
por eles, ressalta a preocupacédo com a reproducdo da violéncia por individuos
gue se expdem a ela em algum momento de suas vidas.

Vale lembrar, como ressaltam Assis e Marques (1994), que a escola
pode desempenhar um papel fundamental na deteccdo e prevencdo dos casos
de violéncia domeéstica pela proximidade na convivéncia com os alunos. Os
autores reconhecem que a escola é um espaco privilegiado ndo apenas para a
identificacdo da presenca da violéncia nas familias de seus alunos, mas

também para seu encaminhamento e solucao.

Roda de Conversa 2: Debatendo violéncia de género e Lei Maria da Penha



79

Esta parte da analise de dados foi oriunda de trabalho desenvolvido com
os alunos onde uma caixa contendo perguntas era passada de mdo em mao,
com uma musica ao fundo, que ao parar de tocar, possibilitava que o aluno que
estivesse com a caixa em maos retirasse dela uma questdo e buscasse
argumentos para respondé-la.

A finalidade das questdes propostas foi identificar o nivel de
conhecimento destes jovens acerca do tema proposto. A seguir, S&o

apresentados quadros com respostas para cada questao especifica.

Quadro 7 - Questdo 1: O que vocé conhece da LMP?

Nome Resposta
Thayane E alei que fizeram contra a violéncia da mulher.
Isabela E a lei que defende a mulher, mas que existem muitas

mulheres que ndo denunciam as agressdes por medo
das represélias do agressor

Soraia E os homens e as mulheres.

Thayane Acho que néo ajuda muito néo.

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os sujeitos afirmam ja ter ouvido falar na Lei Maria da Penha (Lel
11.340/06) que coibe a violéncia doméstica contra a mulher. A maioria deles
relata que esta lei foi promulgada para proteger a mulher de agressées e maus
tratos por parte do esposo/marido. Thayane afirma que é a lei que fizeram
contra a violéncia da mulher. Isabela complementa dizendo que € a lei que
defende a mulher, mas que existem muitas mulheres que ndo denunciam as
agressdes por medo das represdalias do agressor. Em relacdo ao medo na
questdo da dendncia, Rocha (2009) enfatiza que esse medo, muitas vezes,
paralisa as acdes e impede a mulher de transformar o cotidiano vivido. A
manifestacdo do medo parece transformar as vitimas em constantes reféns da
violéncia. Chaui (1999, p. 25) afirma que “a violéncia € um ato de brutalidade,
sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relacfes
intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo e intimidacao, pelo medo e o

terror”.
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Quadro 8 - Questdo 2: Em que ambiente vocé considera que a mulher é mais

desrespeitada?

Nome

Resposta

Thaysa

Acho que dentro de casa, na rua também, na sociedade,
no trabalho, pode acontecer em qualquer lugar.

Soraia

Assim, ndo tem o ambiente certo para a mulher ser
respeitada, a mulher € quem tem que se dar o respeito.
Hoje em dia muitas mulheres ndo se respeitam e dai
gualquer canto que elas vao passando elas ndo vao ter
respeito; se a mulher se respeita acho que em qualquer
canto ela vai ser respeitada.

Suely

Acho que vérias vezes dentro da sua casa, algumas néo
sabem nem com quem vivem direito, pensam que € uma
coisa e na verdade é outra.

Stefania

Acho que em festas porque geralmente em festas o
pessoal bebe mais e perde a no¢do tendo muita briga,
eles pensam que podem fazer o que querem.

Maybelle

Assim, quando, nédo sei se tem a ver, quando a mulher t4
no meio de homens, quando esta assistindo um jogo, se
a mulher for dar sua opinido, sua opinido ndo tem valor
ali, para nenhum deles, eles tdo nem ai.

Joao Pedro

Mais dentro de casa, porque fora de casa vocé tem as
pessoas que ndo lhe conhecem direito e vao lhe tratar
melhor do que quem convive com vocé. E isso, fugiu...
Em casa as pessoas conhecem e ndo vao medir as
palavras, ofensas, uma coisa assim.

Lucas Mateus

Acho mais em casa, onde a pessoa tem mais liberdade,
ninguém vai maltratar uma mulher que ta passando na
rua, na escola... eu acho mais em casa.

Thalisson

Depende, porque tanto pode ser em casa, pode ser no
trabalho, se for um trabalho machista que ndo aceita
mulher. Também tem o transito, mas também tem essas
mulheres que gostam de bar, ai elas sdo mais
desrespeitadas no bar.

Duas alunas apontaram que o lar, a propria casa € o local onde a mulher

€ mais desrespeitada. Suely acha “que varias vezes dentro da sua casa,

algumas ndo sabem nem com quem vivem direito, pensam que € uma coisa e

na verdade é outra”, enquanto Thaysa acredita “que dentro de casa, na rua

também, na sociedade, no trabalho, pode acontecer em qualquer lugar. Dentre

0s participantes, trés alunos concordam com elas quando falam que a casa é
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‘onde a pessoa tem mais liberdade” (Lucas Mateus), “mais dentro de casa,
porque fora de casa vocé tem as pessoas que nao lhe conhecem direito e vao
lhe tratar melhor do que quem convive com vocé.” (Jodo Pedro)

Em relacdo ao proprio lar ser o ambiente onde a mulher € aviltada com
mais frequéncia, Penso (2009, p.244) afirma: “‘Em um pais de tradigcao
machista e patriarcal como o Brasil, 0 ambiente familiar funciona, muitas vezes,
em uma légica de dominacdo do mais forte sobre o mais fraco. Assim, a mulher
também se torna vitima de violéncia dentro de sua prépria casa”. Uma das
meninas, de nome Soraia, opina que ndo é o ambiente que causara o
desrespeito: “ndo tem o ambiente certo para a mulher ser respeitada, a mulher
€ quem tem que se dar o respeito [...] se a mulher se respeita acho que em
qualquer canto ela vai ser respeitada”.

Outras opinides sobre o ambiente em que a muher é mais
desrespeitada variam em torno de festas onde a bebida alcodlica influencia a
falta de respeito: “em festas porque geralmente em festas o pessoal bebe mais
e perde a nocdo tendo muita briga, eles pensam que podem fazer o que
querem”. (Stefania); se a mulher frequenta rodas masculinas “ndo sei se tem a
ver, quando a mulher ta no meio de homens, quando esta assistindo um jogo,
se a mulher for dar sua opinido, sua opinido ndo tem valor ali, para nenhum
deles, eles tdo nem ai.” (Maybelle)

Um dos alunos presentes mencionou o transito e o ambiente de trabalho
como contextos de desrespeito as mulheres: “pode ser no trabalho, se for um
trabalho machista que ndo aceita mulher. Também tem o transito.” (Thalisson)

Apés analisar todo o conteudo das entrevistas verificamos no discurso
dos dez sujeitos da pesquisa que, apesar da diversidade de opinides, houve
uma concordancia na maioria dos aspectos sobre a violéncia doméstica contra

a mulher.

Quadro 9 - Questdo 3: O que pode ser feito nas escolas para prevenir a

violéncia de género?

Nome Resposta

Thaysa Fazer palestras, haver mais palestras. Porque até agora
eu ndo vi nenhuma. Deveria ter mais palestras para a
gente entender melhor. E que o0s professores
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esclarecessem esses assuntos numa aula especifica

Soraia

Mostrar mais, quando a pessoa nao vé ela acha que nao
existe, sei la... mostrar depoimentos de pessoas que
sofreram violéncia. E muito bom a pessoa dizer que
passou por isso e denunciou. Tem que mostrar a
realidade.

Suely

Palestras para as pessoas ter mais consciéncia do que ta
acontecendo pra amenizar mais este tipo de assunto. Faz
falta ser falado nas escolas, porque ninguém sabe o que
t4 acontecendo dentro das casas.

Thayane

Trazer pessoas que ja passaram por isso, que sabem
mais sobre isso para dar palestras e fazer
documentarios. Isso € importante, pois alguns alunos
acham certo este comportamento e eles assistindo isso
vao mudar de opiniéo.

Stefania

7

Para incentivar e mostrar o que realmente é uma
agressdo domeéstica poderiam ser feitas palestras para
dizer o que €, o que leva e 0 que pode acontecer. As
meninas aqui na escola sdo muito vulgares e os meninos
fazem brincadeiras e elas gostam. A palestra poderia
mostrar pra elas como a violéncia comeca e a
necessidade de elas se valorizarem e mostrar o tipo de
pessoas com quem elas se envolvem.

Maybelle

Véarias coisas, como por exemplo, chamar mais o0s
meninos, porque isso acontece mais com homem de ele
bater na mulher, conscientizar eles desde criancas e nao
pensar que quando eles forem adultos eles aprendem.
Conversas que mostrem a realidade, que isto ndo é
certo.

Joao Pedro

Eu acho que este projeto que a gente esta tendo é
maravilhoso para isso, porque praticamente na escola
que eu estudava a gente nao tinha essa chance de um
projeto como esse assim de violéncia de género. Acho
gue todas as escolas deviam ter um projeto assim pra
ajudar.

Lucas Mateus

Projetos como esse que t& tendo sdo importantes para

gue sociedade ndo seja tao violenta no futuro como €
hoje.

Thalisson

os professores tratarem desse assunto com os alunos
nas aulas.

Os alunos destacam as palestras como recurso a ser utilizado na escola

para prevenir a violéncia de género. Suely ao apontar a palestra justifica: “para
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as pessoas ter mais consciéncia do que ta acontecendo pra amenizar mais
este tipo de assunto faz falta ser falado nas escolas...”, sendo seguida por
Thayane: “Trazer pessoas que ja passaram por isso..” e complementado no
didlogo de Soraia que enfatiza: “Mostrar mais, quando a pessoa nao vé ela
acha que nao existe.”

Ainda em relacdo as palestras a serem ministradas nas escolas, Lucas
Mateus opina por arregimentar multiplicadores: “Conscientizar as pessoas para
gue saiam repassando essas informagdes”. Este argumento nos reporta ao que
diz Jaffe et al (2000, p.167): “Eventos conscientizadores podem sensibilizar os
estudantes para as diferentes formas de violéncia e capacita-los a empreender
acbes em suas vidas pessoais e na escola que contribuam para pér fim a
violéncia”.

Outros recursos nomeados pelos alunos que poderiam ser utilizados na
escola para trabalhar o tema em tela formam aulas especfficas, conversas,
dindmicas, projetos, gincanas e cartazes em sala de aula. Quanto & opinido
acerca da importancia desse tema ser abordado em sala de aula, no discurso
dos adolescentes foi possivel analisar que a todos agrada a insercdo de
assuntos ligados a violéncia de género no cotidiano escolar e destacam ser
importante “os professores tratarem desse assunto com os alunos nas aulas”
(Thalisson) e “para a sociedade ndo ser tao violenta no futuro como € hoje.”
(Lucas Mateus)

Uma outra proposta de trabalho a ser desenvolvida na sala de aula nos
€ apresentado pelo Fundo de Prevencdo a Violéncia Familiar (Family Violence
Prevention Found, 2010), ao destacar como recurso a utilizacdo de mdusica,

filmes e video games.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Chegando ao final da trilha, verificamos que a longa caminhada
percorrida rumo ao alcance dos objetivos logrou éxito, porém novos
guestionamentos e ideias foram surgindo no sentido de um aprofundamento
futuro do tema. Este comportamento faz parte e é caracteristico do processo de
producdo cientifica, uma vez que a conduta inicial do pesquisador ndo é a
mesma do final do trabalho. Os sujeitos da pesquisa contribuiram muito no
processo deste trabalho e mostraram que apesar de vivenciarem realidades
diferentes, seus pensamentos convergem e ndo destoam das representacdes
sociais peculiares a adolescéncia.

A proposta de se trabalhar a violéncia de género no ensino médio vem a
somar na questdo da valorizacdo do ser humano, auxiliando para que os
alunos percebam a importancia do outro. No decorrer da primeira fase da
pesquisa constatamos a necessidade do debate acerca da teméatica, uma vez
gue a violéncia se faz presente na vida de muitos de nossos adolescentes e
noés, como educadores, ndo podemos nos omitir, pois a escola é o local onde
estes adolescentes vém buscar conhecimento.

Concluimos que a necessidade de se abordar a tematica da violéncia de
género na sala de aula é importante principalmente por se tratar de um tema
relevante, ja que o Brasil € um pais que mantém altos indices de violéncia de
género. Nesse sentido, a educacdo é um fator fundamental para a prevengéo e
erradicacao da violéncia. Por isso, acreditamos que a escola pode favorecer o
combate da violéncia de género, por meio de praticas educativas, embora as
circunstancias nem sempre sejam favoraveis.

Devemos, portanto, como educadores, abordar o tema incansavelmente
a fim de que nossos alunos tenham consciéncia de que a violéncia €
extremamente nociva, tanto para a familia como para a sociedade, e para que
eles sejam capazes de reconhecer 0os mais variados tipos de violéncia.
Acreditamos que assim sera possivel demonstrar que podemos construir um
olhar sensivel e solidario em relacdo esse tipo de violéncia.

De modo geral, cré-se que a pesquisa apresentada alcancou os
objetivos propostos, ndo havendo a intencdo de se generalizar os resultados

encontrados ou finalizar as discussdes sobre o tema, mas abrir espaco para
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gue sejam realizados novos trabalhos de reflexdo sobre a violéncia de género,
por considerar que tal pratica pode possibilitar novas formas de enfrentamento
a violéncia de género.

Foi possivel verificar também a criatividade e comprometimento dos
alunos envolvidos, que entusiasmados, insistiram por desenvolver um trabalho
extensivo a toda a comunidade escolar, como inicio de uma pratica contra a
violéncia de género. Optou-se, portanto, pela apresentacdo de uma peca
teatral que, produzida por eles mesmos e apds varios ensaios nos tempos
vagos de aula foi finalmente apresentada a todos no més de Maio, dando inicio
a um memoravel movimento de luta contra a violéncia de género.

Enfim, transformar as representacdes a respeito de género € uma acgao
urgente em nossa sociedade, pois elas sao responsaveis pelas desigualdades
e expressdoes de violéncia que tanto nos tem acometido, pois como cita
Moscovici (2003, p. 66), “todos 0s nossos preconceitos, sejam nacionais,
raciais, geracionais ou quaisquer que alguém tenha, somente podem ser
superados pela mudanca de nossas representacfes sociais da cultura, da

‘natureza humana’ e assim por diante”.
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APENDICES
APENDICE 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , estou sendo

convidado a participar de um estudo denominado “Violéncia de Género: representacdes
sociais de alunos do ensino médio do CIEP 200- Professor Terli Fioravante da Rocha” que
tem por objetivo principal identificar as representagdes sociais dos alunos acerca da violéncia de
género.

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de realizar o preenchimento de
questionario e fazer parte de rodas de conversa realizadas no CIEP 200- Professor Terli
Fioravante da Rocha, onde sera abordada a tematica da violéncia e cada um dos participantes
podera expor seu ponto de vista sobre 0 assunto em relevancia.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em
sigilo.Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. A pesquisadora envolvida
com o referido projeto é Anaquel Gongalves Albuquerque, vinculada a UNIGRANRIO
(Universidade do Grande Rio).

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseqliéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagéao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participagdo. Entretanto, caso ocorra algum dano decorrente da minha participagdo no

estudo, serei devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Rio de Janeiro, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Nome(s) e assinatura(s) do(s) pesquisador(es) responsavel(responsaveis)
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APENDICE 2. Roteiro de entrevista

01 - Em sua casa, tem alguma mulher? ( ) sim ( ) ndo

02 - Vocé sabe o que é violéncia de género? ( ) sim ( )ndo Se aresposta for

sim, do que se trata?

03 - Vocé ja presenciou algum caso de violéncia de género? ( ) sim ( ) nao

Se aresposta for sim, o que aconteceu?

04 - Vocé sabe para onde deve ligar se presenciar algum caso de violéncia de

género? ( ) sim ( )nao
5 - Vocé acredita que a mulher em caso de violéncia sexual, se prestar
depoimento na delegacia, se sentira segura? ( ) sim ( ) ndo Se nao, por

que?

6 - Vocé conhece a lei Maria da Penha? ( ) sim ( ) ndo O que € a Lei Maria

da Penha?

07 - Vocé sabe o que € um relacionamento abusivo? ( ) sim ( ) ndo

8 - Vocé vivenciou ou conhece alguém que tenha vivido um relacionamento

abusivo? ( ) sim ( ) ndo O que aconteceu?

9 - Vocé acha que a criagdo de leis ajuda a combater a violéncia de género?

()sim ()nao

10 - Vocé tem alguma duvida sobre questdes relacionadas a violéncia de

género? () sim () ndo Se aresposta for sim, qual seria a divida?

11 - O que vocé conhece da LMP?
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12 - O gue pode ser feito nas escolas para prevenir a violéncia doméstica

contra a mulher?



