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RESUMO

A pesquisa intitulada “Funcédo e Atuacao do Psicélogo Educacional no contexto da
Educacdo do Municipio de Duque de Caxias — RJ”, aprovada pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP), conforme CAAE 66178717600005283 revela como pressuposto
basico o carater psicologico da aprendizagem e do desenvolvimento humano
e, como estudo de campo e discussédo teodrica, aborda a atuacdo e a funcdo do
psicélogo educacional no contexto da Educacao do Municipio de Duque de Caxias.
Por objetivo geral, pretendeu-se refletir sobre o papel do psicélogo educacional no
contexto da rede publica municipal de Duque de Caxias; Sobre a relacdo entre
psicologia e educacdo; E sobre os atributos contidos na funcdo e na pratica do
profissional. A Educacao é um campo amplo de estudos e aplicacdes e a psicologia
contribui neste contexto. A justificativa é a necessidade de se ampliar o acervo de
pesquisas que proporcionem reflexdes sobre a atuacéo do profissional de psicologia
na rede municipal, bem como estudos que apontem registros sobre a pratica do
mesmo. A presente pesquisa fez uso da metodologia qualitativa e quantitativa com
contribuicBes de estudo de caso e embasamento tedrico em Alencar (2000), Patto
(1984), Pessoti (1988), Anastasi (1965), Massimi (1990), Coll (2001) e Valle (2000),
além de registros dos Conselhos de Psicologia e documentos oficiais da Secretaria
de Educacao de Duque de Caxias. O estudo teve como foco e proposta, partir da
investigacdo sobre a pratica dos psicologos da rede municipal de educacéo,
composta por dez psicélogos educacionais e cento e setenta e oito Unidades
Escolares. De acordo com os dados coletados na pesquisa, sdo poucos os diretores
das unidades escolares que ainda apresentam a concepc¢ao de que o atendimento
clinico seja atribuicdo do psicélogo educacional. Foi possivel considerar através dos
estudos realizados, que é licita a compreensdo de que ha diversas maneiras de
intervir através da pratica do profissional de psicologia na educac&o. Diante dos
dados obtidos através da pesquisa, entendemos que a realidade e a necessidade de
intervencdo € o que naturalmente possibilita a definicdo da acdo do psicologo
educacional a ser realizada. Constatou-se que este profissional atua em diferentes
demandas em Unidades Escolares especificas ou de forma ampla, junto a
Coordenadoria de Supervisdo e Orientacdo Educacional da Secretaria Municipal de
Educacdo. Nesse contexto social, cultural, psicolégico e pedagdgico, o psicdélogo,
presente e atuante, pode intervir com praticas diversas que a funcdo descrita no
plano de regimento da educacdo de Dugue de Caxias o permite. Através do fazer
psicolégico é possivel, incentivar, questionar, planejar, analisar, avaliar e contribuir
com uma educacao onde todos os envolvidos no processo podem e devem
participar ativamente, podem ser ouvidos na busca por aprender, obter solucoes,
superar as dificuldades diante da realidade que em muito esté longe da idealizada.

Palavras-chave: Psicélogo educacional; Pratica psicologica; Municipio de Duque de
Caxias.



ABSTRACT

The research named “The Role and Performance of Pedagogical Psychologist in the
Education Context in Duque de Caxias city - Rio de Janeiro State”, approved by the
Ethics Comittee (CEP) as CAAE 66178717600005283, states the psychological
character in learning and in human development as a basic assumption and
approaches the role and performance of pedagogical psychologists in Duque de
Caxias city as field study and theoretical discussion. As a general goal, it was
intended to reflect on the role of pedagogical psychologists from the public education
system of Duque de Caxias city, to reflect upon the relation between psychology and
education and upon what is expected in the role and performance of those
professionals. Education is a wide field of studies and applications and psychology
contributes in this context. It is justified by the need to expand the research collection
that promotes reflections upon the practices of a psychologist in a public education
system, as well as the lack of studies documenting these practices. This research
was built aligned with qualitative and quantitative methodology with case study
contributions and it is based on theories presented by Alencar (2000), Patto (1984),
Pessoti (1988), Anastasi (1965), Massimi (1990), Coll (2001) and Valle (2000),
added to official documents by Psychology Councils and by the Education
Department of Duque de Caxias City. The focus in the study was to start
investigating the role of psychologists in Duque de Caxias city, which includes a team
of ten of these professionals working to serve a hundred seventy-eight schools.
According to the outcome from the collected data, there are only a few of the schools’
principals who believe the function of psychologists in the public education system is
to provide clinical assistance. After the studies, it was possible to consider valid the
understanding that there are many ways through which a psychologist can intervene
in the education context. In light of the collected data, we understand that what drives
the actions to be held by the psychologist and the role of this professional itself in
education is the reality and its emerging needs for intervention. Among the
conclusions is the understanding that this professional works according to the
demands of different schools alongside the assistance of the city’'s Education
Department. It is bearing in mind the social, cultural, psychological and pedagogical
dimensions of an educational context that the psychologist will be able to intervene,
also guided by what is expected for their performance in the Duque de Caxias
Education Department’s regulations. The psychology practice can foster, question,
plan, analyze, evaluate and contribute to help education be a place where everyone
around it can and should actively participate, be heard throughout the learning
process, obtain solutions and overcome difficulties.

Keywords: pedagogical psychologist; psychology practice; Duque de Caxias City.



RESUME

La recherche intitulée "Fonction et performance du psychologue de I'éducation
dans le contexte de I'éducation de la municipalité de Duque de Caxias - RJ",
approuvée par le, Comité d'éthique et de recherche (Comité de Etica e
Pesquisa - CEP), selon CAAE 66178717600005283, réveéle comme hypothése
de base le caractere psychologique de I'apprentissage et du développement
humain et, comment |'étude de terrain et la discussion théorique, porte sur la
performance et la fonction du psychologue de I'éducation dans le cadre de
I'éducation de la municipalité de Duque de Caxias. Un objectif général était de
comprendre le réle du psychologue de I'éducation dans le contexte du réseau
public municipal de Duque de Caxias. Commentaire et de réfléchir a la relation
entre psychologie et éducation; Commentaire et aux attributs contenus dans la
fonction et la pratique du professionnel.L'éducation est un vaste domaine
d'études et d'applications et la psychologie contribue dans ce contexte. La
justification est lanécessité d'élargir recherches qui fournissent des réflexions
sur la performance du professionnel de la psychologie dans le réseau
municipal, ainsi que des études qui mettent en évidence des enregistrements
sur la pratique de la méme chose.Cette recherche a utilisé la méthodologie
gualitative et quantitative avec des contributions d'études de cas et des
fondements théoriques d'Alencar (2000), Patto (1984), Personalti (1988),
Anastasi (1965), Massimi (1990), Coll (2001) et Valle (2000), outre les archives
du Conseil de Psychologie et les documents officiels du département de
I'éducation du Duque de Caxias. L'étude avait pour objet et proposition, a partir
de l'enquéte sur la pratique des psychologues du réseau d'éducation
municipale, composée de dix psychologues de I'éducation et de cent soixante-
dix-huit unités scolaires. Selon les données recueillies dans le cadre de la
recherche, peu de directeurs d'école présentent encore l'idée que les soins
cliniques sont attribués par le psychologue de I'éducation. Les études réalisées
ont permis de considérer qu’il est licite de comprendre qu’il existe plusieurs
fagons d’intervenir par le biais de la pratique du psychologue professionnel en
éducation. Au vu des données obtenues au cours de la recherche, nous
comprenons que la réalité et le besoin d'intervention sont ce qui permettra
naturellement de définir I'action du psychologue de I'éducation. Il a été vérifié
gque ce professionnel répondait a différentes demandes dans des unités
scolaires spécifigues ou a large base, ainsi que de la coordination de la
supervision et de l'orientation pédagogique du département de |'éducation
municipale. Dans ce contexte social, culturel, psychologique et pédagogique, le
psychologue actuel et actif peut intervenir avec diverses pratiques que la
fonction décrite dans le plan de régiment de I'éducation de Duque de Caxias
permet. Il est possible d’encourager, de questionner, de planifier, d’analyser,
d’évaluer et de contribuer a une éducation dans laquelle tous les acteurs du
processus peuvent et doivent participer activement, étre entendus dans la
quéte de l'apprentissage, de la recherche de solutions, de la résolution des
difficultés ce qui est loin d'étre idéalisé.

Mots-clés :Psychologues de I'éducation; Pratique psychologique; Municipalité
de Duque de Caxias.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela educacdo e pela psicologia surgiu em 1987 quando fui
convocada para iniciar como professora na Escola Municipal Santo Agostinho
(EMSA), no bairro de Xerém, localizado em Duque de Caxias. Oito anos
depois, em 1995 pude iniciar um grande e importante desafio, a Educacéo
Especial na EMSA a pedido da EEE/SME. Como professora e na época,
estudante de psicologia, atuei em Sala de Recursos, atendi alunos com
diversos perfis, possibilidades e limitagdes, desde a educacéo precoce.

Anos se passaram e cada vez mais fui me envolvendo com a prética
educativa e com a psicologia, até que em 11 de marco de 1998, apds concurso
na qualidade de acesso interno, fui transferida para a funcdo de Psicdloga
Educacional na mesma Unidade Escolar onde j4 estava lotada. Atuei como
integrante  da equipe técnico-pedagdgica, intervindo como psicéloga
educacional com conhecimento e olhar advindos de minha formacéao
académica, junto a diversas demandas da realidade de uma escola do quarto
distrito, zona rural de Duque de Caxias. Participei de acgbOes voltadas ao
planejamento e prética pedagodgica, projetos com a comunidade escolar, como
o “Projeto Familia, Primeira Escola da Vida”, palestras e grupos de estudos
sobre tematicas diferentes. Foi importante construirmos parcerias com servicos
de saude e assisténcia, oportunizando avaliacdo clinica, psicolégica e
pedagdgica, atendimento e encaminhamento de alunos. Em equipe com
professores e orientadores foi possivel acompanhar de perto o processo
educativo, com estratégias voltadas para as necessidades oriundas do corpo
discente e docente, desenvolvimento de projetos educativos especificos (em
relacdo, por exemplo, a violéncia, ao uso de drogas, a gravidez precoce, ao
preconceito, entre outros). Pude participar na construgdo, no acompanhamento
e na avaliacao da proposta pedagodgica da escola. Permaneci na EMSA por 21
(vinte e um) anos.

Em 2008 fui convocada para atuar junto a Equipe de Orientacdo
Educacional da Secretaria de Educacdo, entre tantas acdes e projetos,
planejamos e excutamos o “Projeto Criando e Recriando” direcionado as
creches e Centros de Atendimento a Infancia Caxiense (CCAICs). Como

reflexo deste projeto evidenciou-se a importancia da ludicidade na educagéo
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infantil. Por meio de grupos de estudos e palestras sobre tematicas e desafios
da infancia, tendo como publico alvo os professores especialistas, foi possivel
abordar a importancia da parceria com as familias dos alunos e enfatizar o
brincar como essencial na proposta pedagdgica da Educacéo Infantil.

Em 2009 iniciei como Psicéloga Educacional na Coordenadoria de
Educacao Especial de Duque de Caxias e atuei como consultora, responsavel
pelo acompanhamento de creches e CCAICs. No mesmo ano, iniciei como
supervisora da Classe Hospitalar do Hospital Infantil Ismélia Silveira, cuja
aproximacdo me possibilitou a pesquisa de mestrado desenvolvida em
2014/2015. Na Coordenadoria de Educacao Especial (CEE) iniciei o Programa
de Educacdo Especial para a Educacao Infantil e para a Classe Hospitalar,
oferecendo formacdes continuadas e palestras para os profissionais lotados
nas Unidades Escolares.

Em 2010, diante de novas propostas da Secretaria de Educacéo,
comecei a fazer parte da Coordenadoria de Supervisdo e Orientacao
Educacional (CSOE), com ac¢0es voltadas para o Chéo da Escola (realidade
escolar), atendendo solicitacdes diversas, oferecendo parceria, conhecimento e
acompanhamento as demandas oriundas do universo das Unidades Escolares,
onde, atualmente, me encontro lotada. A minha trajetéria na rede municipal de
educacado de Duque de Caxias me acrescentou novas experiéncias e desafios
gue dizem respeito a importante parceria entre psicologia e educacao.

O inicio desta parceria em minha trajetoria profissional ocorreu em
1998, gquando, efetivamente, houve o primeiro contato com a préatica da
Psicologia Educacional, tema da presente pesquisa. Percebo que o interesse
em estudar sobre “Psicologia Educacional” emergiu a partir de dois motivos: (i)
formacdo académica em psicologia com especializacdo em psicopedagogia
clinica e institucional e; (ii) experiéncia profissional enquanto Psicologa
Educacional.

No primeiro momento, destaca-se, a formacdo em psicologia e suas
significativas contribuicbes para perceber que as pessoas sdo diferentes e
podem e tém o direito a aprender de diversas formas, em ambientes e
contextos diferentes, percorrendo 0os mais variados caminhos.

A ampliagcdo dos conhecimentos a partir da formacdo em Psicologia

oportunizou novas e importantes reflexdes sobre as diferentes maneiras,
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tempo, espaco, motivacbes e qualidade da educacdo que conduzem o
individuo a aprender e o quanto o prazer, 0 brincar e a interacdo social
interferem na qualidade de vida. Destarte a qualidade da educacdo esta
relacionada a formacgédo continuada da equipe de docentes, bem como ao
planejamento, avaliacdo, projetos e acfes desenvolvidas em prol do ensino-
aprendizagem.

No segundo momento, temos a experiéncia profissional enquanto
psicéloga educacional atuando no micro espaco de uma unidade escolar, a
EMSA, e no macro espago da SME. Sem duvida, estas experiéncias foram
fundamentais como motivacdo na escolha do objeto de estudo da pesquisa:
‘Funcao e Atuacao do Psicologo Educacional no contexto da Educacédo do
Municipio de Duque de Caxias — RJ”, a qual se constitui enquanto o primeiro
estudo desta tematica e natureza no municipio.

A vivéncia desafiadora na funcdo de supervisora e psicologa
educacional possibilitou uma aproximacédo cada vez maior com o desejo de
estudar e pesquisar sobre o reconhecimento do ser psicologo diante da rede. A
definicdo do espaco de atuacdo e da pratica do psicologo educacional diante
da rede municipal, seja lotado nas unidades escolares ou na SME, contribui
para a articulacéo e coeréncia de acfes diante das demandas, necessidades e
especificidades de cada realidade educacional, bem como para a garantia do
direito do aluno e por uma maior qualidade do ensino. No entanto, ainda €
necessario o avanco dos estudos acerca da relevancia da atuacdo de
psicologos na educacdo, com vistas a contribuir com o processo de ensino
aprendizagem de qualidade.

E imprescindivel ressaltar que todos estes contextos somados com o
desejo de ampliar a qualificacdo académica, foram determinantes para o
interesse em investigar sobre a “Funcao e Atuacado do Psicélogo Educacional
no contexto da Educacdo do Municipio de Duque de Caxias — RJ”.Nessa
perspectiva, as experiéncias acumuladas nos estudos sobre psicologia e
educacdo, por meio da pratica profissional e a proposta de investigacao aqui
apresentada, conduziram a elaborar esta pesquisa.

Esta pesquisa intitulada por “Funcdo e Atuagdo do Psicélogo
Educacional no contexto da Educacgéao do Municipio de Duque de Caxias — RJ”,
teve por objetivo geral refletir sobre o papel do psicélogo educacional no
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contexto da rede publica municipal de Duque de Caxias e sobre a relacao entre
psicologia e educacao e sobre os atributos contidos na func&o e na pratica do
profissional. Quanto aos objetivos especificos, foi possivel indagar a opiniao
dos profissionais de educacdo sobre a atuacdo dos psicologos na rede
municipal; analisar a trajetoria histérica dos psicélogos atuantes na rede
municipal de educacdo de Duque de Caxias, desde sua insercdo aos dias
atuais; estudar e identificar a atuacdo dos psicologos educacionais na rede
municipal de educacao de Duque de Caxias.

A realizacdo deste estudo justifica-se na necessidade de se ampliar o
acervo de pesquisas que proporcionem reflexdes sobre a atuacdo do
profissional de psicologia na rede municipal, bem como estudos que apontem
registros histéricos da Psicologia Educacional e as tendéncias da pratica
profissional do Psicélogo Educacional no Brasil.

Considerando como pressuposto basico o carater psicologico da
aprendizagem e do desenvolvimento humano ao longo do tempo, objetivou-se
através desta pesquisa de campo e discussdo teodrica abordar a histéria,
atuacdo e a funcdo do psicologo educacional no contexto das Unidades
Escolares do municipio de Duque de Caxias.

Essa analise teve como foco e proposta:a investigacao sobre a pratica
dos psicélogos da rede municipal de educacdo composta por 178 (cento e
setenta e o0ito) Unidades Escolares, constituindo-se assim uma pesquisa
histérica sobre a insercdo da psicologia no Plano de Carreira da Educacao de
Duque de Caxias, a partir da realizacdo do e o primeiro concurso para a funcao
de psicologo educacional da rede municipal.

Como proposta da pesquisa pretendeu-se conhecer os psicélogos
educacionais em sua funcédo e atuacdo. Bem como, a percepc¢éo das equipes
gestoras das Unidades Escolares sobre a fun¢édo do profissional de psicologia
educacional, bem como o impacto deste na educacdo do municipio, sob a oética
de profissionais atuantes em funcdes de direcéo escolar.

Estando as Unidades Escolares de Duque de Caxias inseridas num
ambiente de significacdes construidas numa determinada cultura, ou seja, num
ambiente social organizado, o processo de construcdo de conhecimento e
desenvolvimento psicossocial deve estar pautado em um planejamento

educacional em estratégias de intervengfes pedagdgicas e psicologicas que
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considerem a realidade da comunidade escolar e dos membros que a
compodem.

O desenvolvimento cognitivo e psicoldgico do ser humano néo se realiza
a margem, mas se pauta nas interacdes sociais que incluem a familia e a
escola. Nessa organizacao social, psicolégica e cultural encontram-se as
possibilidades de producdo de significados que alicercam o0s processos de
desenvolvimento, aprendizagem e subjetivacdo dos alunos como seres
singulares diante de um contexto coletivo. Nesse contexto educacional, a
atuacado do psicologo deve buscar compreender o processo educacional como
um todo, inserido num ambiente constituido e atravessado por relacdes sociais,
politicas e econdmicas, com caracteristicas e diversidades relacionadas a
realidade escolar e a comunidade local. Diante desta realidade surgem
algumas reflexdes: (i) E relevante a atuagdo do psicélogo nas equipes das
Unidades Escolares de Duque de Caxias? (i) Como é compreendido o lugar e
a funcdo do profissional de psicologia atuando no ambito da Educacéo
Municipal de Duque de Caxias? (iii) Em que o profissional de psicologia pode
contribuir?

Como estratégia inicial da pesquisa, as equipes gestoras das unidades
escolares municipais de Duque de Caxias foram convidadas a participar como
sujeitos da pesquisa. Buscamos indagar quais as possiveis contribuicées que o
profissional de psicologia pode oferecer atuando na educacédo e compreender
se ha reconhecimento acerca do “ser psicélogo educacional” na Rede
Municipal de Duque de Caxias.

A pesquisa teve como campo delimitado para a realizacdo, a rede de
escolas publicas municipais de Duque de Caxias. Neste contexto, a pesquisa
veio a possibilitar constatagcdes, documentacfes, estudos e reflexdes que
podem provocar mudancas e intervir significativamente e qualitativamente na
educacao.

O estudo pbéde impulsionar a visibilidade sobre a atuacédo do psicélogo
no contexto das unidades de ensino da rede e dos desafios presentes na
educacdo. Através do uso de questionarios foi possivel abordar todos os 10
(dez) psicblogos educacionais lotados na rede municipal de educacao.
Pretendeu-se investigar as intervencdes que possivelmente ocorrem diante da

comunidade escolar, familia, alunos, processo de ensino-aprendizagem,
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planejamento e equipe de profissionais da escola, indagando: De que maneira
a atuacéao do psicologo educacional contribui a favor da promoc¢éo do respeito
nas interacdes sociais e a valorizagdo da singularidade do aluno frente a
estimulos e oportunidades de expressao, criacdo e experimentacdo?

Por meio deste estudo investigamos como foco principal a existéncia ou
nao de reconhecimento acerca do ser psicologo na Rede Municipal de Duque
de Caxias. O estudo da realidade revelou que ha necessidade de que os
psicélogos ocupem o seu lugar, devido as possibilidades de contribuicdes da
atuacao deste profissional na rede municipal de educac¢éo de Duque de Caxias.
Entretanto, ocorre ao longo da histéria uma visdo distorcida, como se o
profissional tivesse a solucéo capaz de resolver os problemas que surgem no
ambito escolar, tanto no comportamento do aluno, como nas dificuldades de
aprendizagem gue muitos alunos apresentam, bem como no contexto mais
amplo, enquanto questdes referentes ao pedagdgico e a comunidade escolar.

Por parte das autoridades do municipio ndo observou-se o interesse em
abrir concursos para a demanda necessaria de profissionais de psicologia para
a rede. E real a proporcédo de 10 (dez) psicologos educacionais para um total
de 178 (cento e setenta e oito) unidades escolares. Houve apenas dois
concursos para a funcéo efetiva de psicélogo na educacéo, o primeiro realizado
em 1992, o ultimo concurso realizado em 1995 e ndo h& perspectiva de novos
CONCUrsos.

Quanto as etapas da pesquisa em termos de conteudos e
conhecimentos construidos, esta foi dividida e organizada em quatro capitulos.
O primeiro capitulo consiste nesta breve introducdo que tem por objetivo
descrever a pesquisa em suas etapas.

No segundo capitulo: “Psicologia Educacional: Concepcgbes Historicas e
Préticas” focalizamos um breve recorte do percurso histérico da psicologia
educacional e as tendéncias da pratica profissional do Psicologo Educacional,
enquanto servico oferecido a comunidade escolar. Nossas reflexdes
caminharam no sentido de abordar o contexto histérico no qual se inscreve a
psicologia e a psicologia educacional. Nesse sentido, as acfes do passado tém
repercussfes atuais, sem configurar, no entanto, uma visao determinista da
histéria, porém marcada por transforma¢cdes econdémicas, sociais, politicas e

ideoldgicas.
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Frente a essas questdes, apontamos o caminho que nos levou a
educacao e a psicologia e mais especificamente a psicologia educacional a fim
de compreender como se dao as interacdes entre esses dois campos de saber
gue se interseccionam, as relagdes de poder, as praticas, os dilemas perante a
realidade da educacdo e os sujeitos que compdem esse cenario privilegiado,
gue tem por finalidade o desenvolvimento e a aprendizagem humana.

A presenca da psicologia na sociedade e em particular, na educagéo,
ndo se caracteriza somente por contribuicdes positivas. A histéria revela que a
Psicologia Educacional, no Brasil, por muito tempo, colaborou para a
construcdo de uma escola que obedeceu a uma logica da exclusdo, se
caracterizou por classificar e ajustar a escola os alunos com dificuldades
escolares. Aos que ndo se ajustavam a rapidez, eficiéncia, produtividade e
obediéncia valorizadas pela pedagogia, o envio a classes especiais era a Unica
alternativa para apartar os incapazes do restante do sistema escolar, segundo
Patto (1998). No entanto essa pratica contribuiu para a segregacao de criancas
em escolas especiais ou a exclusao de qualquer modalidade de ensino, onde a
rotulagéo e o estigma faziam face a vida dessas criangas, que sem direito ao
ensino regular, eram excluidas da sociedade.

Porém, a partir de avancos teoricos e praticos e de uma postura critica,
a psicologia educacional passou a valorizar o contexto relacional, pedagdgico,
histérico e social no qual as dificuldades se instalam e, atualmente, se
caracteriza por uma atuacdo preventiva e por acgdes diferenciadas que
promovem o desenvolvimento e a aprendizagem dos envolvidos no cotidiano
da educacao. Nesse contexto, baseando-se em pesquisadores como Japiassu
(1979), Mira (1970), Massimi (1990), Schult e Schultz (1992), Anastasi (1965),
Soares (1979), Patto (1984), Pessotti (1988), Centofanti (1982), é abordado o
percurso historico e principais marcos da evolugcdo da psicologia e da
psicologia educacional.

No terceiro capitulo: “Psicologia Educacional em Duque de Caxias:
Lécus de Especificidades” realizamos uma breve contextualiza¢cdo do municipio
de Duque de Caxias; abordamos as caracteristicas do trabalho do Psicélogo
Educacional atuando na rede municipal de ensino, uma realidade
plural;analisamos a educacdo enquanto garantia de “espaco para aprender”; no

sentido objetivo e subjetivo, onde oportuniza-se a construgdo de



23

conhecimentos e a construcdo do ser. Assim, reconhecemos a Educacéo
Especial enquanto uma “porta” de entrada do psicélogo na educacdo
municipal;Revelamos o carater sistémico do trabalho do Psicologo Educacional
gue apresenta uma série de possibilidades e demandas de atuagédo conforme a
realidade e o contexto onde esta inserido e, finalmente, pontuamos a
necessidade do constante de dialogo atento por integracdo entre Psicologia e
Educacéo, em busca de humanizagéo.

Independente de demandas e especificidades de atuacdo ha sempre
uma evidente e constante necessidade de didlogo atento por integracdo entre
psicologia e educacdo, onde o propdsito maior é buscar pelo processo ensino
aprendizagem de qualidade onde os envolvidos sintam-se respeitados e partes
importantes no processo de humanizacao.

No quarto capitulo: “Percurso Metodolégico, um caminho para o olhar”
abordamos o caminho metodolégico escolhido para a pesquisa, o olhar
investigativo do pesquisador, nesse contexto sujeito, por ser também psicélogo
da educacdo no municipio de Duque de Caxias. Procuramos compreender a
Psicologia Educacional segundo as equipes de Dire¢ao Escolar e a Psicologia
Educacional, bem como segundo o olhar do Psicdlogo Educacional.

Pesquisar educacao € olhar para uma realidade socialmente construida
e gue encontra-se em constante mudancga. Neste contexto, buscando conhecer
a realidade do presente, apos a revelacado dos olhares, a analise de dados e
conteudos, e compreensdao do entendimento da Psicologia Educacional
segundo os sujeitos da pesquisa, foi possivel chegar a conclusdo do presente
estudo. A tese sinalizada foi a de que “se acreditava numa mudanca de
paradigma em processo” porque esta ainda nao se reflete nos documentos da
rede.

A pesquisa proporcionou constatacdes, documentacdes e estudos que
poderdo provocar mudancas e intervir significativamente e qualitativamente na
educacdo. A pesquisa possibilitou o acesso a contribuicbes ao abordar a
pratica do psicologo educacional e identificar as possiveis intervengdes
promovidas, bem como possibilitou, ainda, visibilidade sobre a atuacdo do
psicologo diante da realidade e dos desafios cotidianos presentes na educacéao

de Duque de Caxias.
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2 PSICOLOGIA EDUCACIONAL: CONCEPCOES HISTORICAS E

PRATICAS

Ao nos depararmos com uma revisdo histérica do processo de
desenvolvimento da psicologia como ciéncia, observamos que a trajetéria da
Psicologia Educacional foi marcada, inicialmente, por uma viséo tradicional e
clinica. Esta histéria esteve voltada aos interesses das esferas dominantes da
sociedade, que impulsionavam a producdo de conhecimento e a aplicagao da
psicologia para alguma demanda, como a ampliagéo da capacidade de controle
e produtividade dos seres humanos. Uma pratica excludente oriunda do
discurso de normal e patoldgico, face ao poder discriminatério da ideologia
dominante.

Constatamos que a presenca da psicologia na sociedade e em
particular, na educacdo, ndo se caracteriza somente por contribuicées
positivas. A historia revela que a Psicologia Educacional, no Brasil, por muito
tempo, colaborou para a constru¢do de uma escola que obedeceu a uma légica
da exclusédo, se caracterizou por classificar e ajustar a escola os alunos com
dificuldades escolares, aplicando o conhecimento da teoria behaviorista ao
contexto escolar. Porém, a partir de avancos teoricos e praticos e de uma
postura critica, a psicologia educacional passou a valorizar 0 contexto
relacional, pedagdgico, histérico e social no qual as dificuldades se instalam e
atualmente se caracteriza por uma atuacao preventiva e transformadora, e por
acOes diferenciadas que promovam o desenvolvimento e a aprendizagem dos

envolvidos no cotidiano da educacéo.

2.1 Psicologia e Educacéo no Brasil

A partir de estudos e analises bibliograficas, construiu-se um recorte do
percurso da psicologia baseado em referenciais e marcos tedricos significativos
ao contexto de conhecimento e ao desenvolvimento dos saberes cientificos ao
longo da histéria. A psicologia, como campo de saber cientifico e profissional
reconhecida legalmente, bem como no ambito da educacéo, surgiu inicialmente
no Brasil como uma espécie de profissdo com o poder de resolver problemas,
visdo que ainda perdura em diversos contextos em plena contemporaneidade
(FRANCHINI & PONTEL, 2012).
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Quanto ao processo histérico de desenvolvimento e insercdo da
psicologia no Brasil, até o inicio do século XIX ndo havia uma pratica definida
ou um conhecimento cientifico psicoldgico estabelecido. Segundo Pessotti
(1988), havia um evidente interesse da elite brasileira pela producéo e
aplicacao de saberes psicoldgicos. Apds a chegada da Familia Real no Brasil,
em 1808 e a proclamacdo da Independéncia em 1822 foram criadas
instituicbes de ensino superior que favoreceram o0 avanco das pesquisas e
construcdo de conhecimento, como a faculdade de medicina na Bahia e no Rio
de Janeiro em 1833.

Durante o periodo compreendido entre a criacdo das faculdades de
medicina no Rio de Janeiro (1833) e o final do século XIX (1890) ndo havia
ainda nenhuma sistematizagcdo ou institucionalizagdo do conhecimento
psicolégico. Os médicos apresentavam interesse em abordar conhecimentos
relacionados a Psicologia, bem como a aplicacdo destes aos problemas
sociais, como na Higiene Mental e Psiquiatria Forense. Segundo Pessotti
(1988), os estudos desenvolvidos no Rio de Janeiro estavam voltados para a
neuropsiquiatria, neurologia e psicologia experimental. Estudos estes
fundamentados em saberes caracterizados pela mensuracao e classificacdo de
comportamentos. A organizacdo de periddicos e estudos sobre saude

significava avangos de conhecimentos.

Esses textos coloniais versam explicitamente sobre politica,
teologia, medicina, pedagogia, moral e outros assuntos, mas
tratam de questdes como métodos de ensino, controle das
emocOes, causas da loucura, diferencas de comportamentos
entre sexos e racas, controle politico, formacdo da juventude,
persuasdo dos selvagens, condicbes do conhecimento,
percepcédo, etc. Sdo temas que compdem 0 pensamento da
elite cultural da época colonial a respeito de assuntos que hoje
constituiram areas convencionais da Psicologia como
aprendizagem, processos cognitivos, personalidade,
percepcdo, desenvolvimento, psicodindmica, psicopatologia,
etc. (PESSOTTI, 1988, p. 18).

Para Massimi (1990), a psicologia, dessa época era composta por uma
série de discursos sobre a subjetividade ou o comportamento humano
presentes em diferentes areas de saber como a filosofia, a medicina, a

pedagogia e a teologia. Os temas pertinentes a psicologia eram abordados em
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diferentes campos de conhecimento como os filoséficos no direito, os
fisiologicos na medicina, além dos incorporados pela pedagogia e teologia. A
Igreja e a medicina utilizavam os saberes e conhecimentos da psicologia para
ideologias e praticas. Segundo Massini (1990), a medicina incorporava a

psicologia como parte de seu proprio conhecimento,

0s saberes psicoldgicos se tornaram palco de um conflito entre
esses poderes; de um lado, sustentado pela filosofia —
vinculada ao poder ainda soberano; de outro, pela medicina,
gue procura angariar forcas e conhecimentos suficientes para
fazer ruir as antigas formas de dominacdo (ALBERTI, 1999, p.
239).

A histéria do inicio da psicologia enquanto profissdo no Brasil exige um
entendimento do que estava acontecendo a nivel internacional. Segundo Schult
e Schultz (1992), no final do século XIX, em pleno positivismo, se iniciam os
estudos da a psicologia cientifica na busca de estudos semelhantes a fisiologia
e a fisica, tal iniciativa culminou na fundacdo do primeiro laboratorio de
psicologia experimental na Universidade de Leipzig, na Alemanha, em 1879,
por Wilhelm Wundt. Este laboratério representou uma estratégia de
transformacgéo da psicologia em uma ciéncia autbnoma, possibilitando estudos
dos processos de consciéncia humana e sensacdes. Segundo Anastasi (1965)
tais estudos se propunham a investigar fendmenos sensoriais, como Visao,
audicao e o tempo de reacao.

Na Franca do século XIX, conforme relato da referida autora, os testes
psicoldgicos ja eram utilizados pelo psiquiatra Kraepelin, mas foi somente no
século XX que surgiu o interesse por “desvios” e “erros” como resultados de
testes de inteligéncia. Em 1905, na Franca, foi desenvolvida a primeira escala
de inteligéncia, chamada Binnet-Simon, usada para avaliar os componentes da
inteligéncia, como o julgamento, a compreensdao, o raciocinio e a idade mental
do individuo. Posteriormente, nos Estados Unidos, surgiram varias revisdes da
escala Binnet-Simon, até a criacdo, na Universidade de Stanford, da Escala
Stanford Binet, introduzido o conceito de Quociente de Inteligéncia (Q.l.),
difundido por todo o mundo.

Essa busca por cientificidade através da avaliacdo e mensuracao do

comportamento humano, da educacdo “conteudista” e dos avancos da
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medicina ocorreram mudancas que favoreceram o inicio da psicologia no
Brasil. Relativo a instituicdo, a psicologia se aproximou a principio da
educacdo. Segundo Soares (1979), a Reforma Benjamim Constant, ocorrida
em 1890, incorporou a disciplina de psicologia nos curriculos das Escolas
Normais o que contribuiu para o desenvolvimento da profissdo, pois deu inicio
ao processo de institucionalizacdo da psicologia no Brasil. Guiado pela
tendéncia internacional, foi criado no Pedagogium?®, em 1906, o primeiro
Laboratorio de Psicologia Experimental no Brasil (LOURENCO FILHO, 1994;
PENNA, 1992). A inclusdo da disciplina de Psicologia na formagcdo da
professora normalista (1890) e a criacdo do primeiro laboratério experimental
em educacdo (1906) sdo registros do processo de profissionalizacdo da

psicologia no Brasil quanto & aquisi¢cao de status cientifico.

A psicologia experimental, recém-constituida, parece oferecer a
pedagogia o método objetivo para o conhecimento do homem e
de seu processo evolutivo, substituindo-se ao método empirico
ou filosdfico da tradicdo anterior (MASSIMI, 1990, p. 70).

A interpretacdo do interesse da medicina pela psicologia estava bastante
clara desde o século XIX, porém este se consolidou em 1923 com a criagdo do
laboratorio de psicologia experimental dentro da Colénia de Psicopatas do
Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro, dirigida por Gustavo Riedel. Este foi
determinante para o processo de profissionalizagdo da psicologia no Brasil.
Para Penna (1992), esse laboratério, coordenado por Waclaw Radecki,
oferecia varios cursos e realizava pesquisas, auxiliando a formacdo dos
profissionais tanto de pedagogia como de psicologia (LOURENCO FILHO,
1994; PENNA, 1992). No laboratorio, os temas mais comuns de estudo eram
0S processos de inteligéncia, motivacdo, atividades sensoriais, entre outros,
além da realizacdo de testagem e psicoterapia. Este laboratério, em 1934, foi
incorporado ao Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(MASSIMI, 1990).

'Museu Pedagégico fundado em 1890. O Pedagogium foi extinto em 1919 por Decreto
Municipal, sendo que posteriormente (1932) foi substituido pelo INP (Instituto Nacional de
Pedagogia), que em 1972 recebeu a denominacdo de INEP ( Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais), no entanto, todo seu patrimonio foi doado a Escola Normal
(atualmente ISERJ — Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro).BRASIL, Camara dos
Deputados. Decreto n° 667, de 6 de Agosto de 1890.
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No século XX, a medicina, em suas praticas mensurativas,
classificatorias e adaptativas, exercia influéncia determinante sobre a
psicologia. De wuma maneira geral, ambas, medicina e psicologia
acompanhavam a logica da filosofia positivista predominante naquela época.
Em 1932, o Decreto-Lei n°® 21.173 transformou o Laboratorio da Coldnia de
Psicopatas no Instituto de Psicologia da Secretaria de Estado de Educacao e
Saude Publica. Ao instituto caberia realizar pesquisas cientificas, ser um centro
de aplicacdo e uma escola superior de psicologia, mesmo que esta fosse
entendida como pertencentes a medicina.

Porém, segundo Centofanti (1982), a pressdo dos meédicos e de
catélicos, bem como a falta de recursos financeiros para investimento e
manutencdo sdo algumas das explicacdes para o rapido fechamento do
instituto com menos de um ano de funcionamento. Em 1937, o instituto foi
reaberto e incorporado a Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Em 1939, estabeleceram neste espaco as seguintes catedras:
Psicologia Geral, no Departamento de Filosofia; Psicologia Educacional, no
Departamento de Pedagogia; e Psicologia Aplicada, na Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desportos (PENNA, 1992).

Durante a década de 1930, segundo autores como Pessotti (1988),
Massimi (1990) e Centofanti (1982), a psicologia conquistando cada vez mais
espaco dentro das instituicdes universitarias, com atuacdo na formacao de
outros profissionais. Em 1934, foi iniciada a disciplina de Psicologia Geral, na
Faculdade de Filosofia, da Universidade de Séo Paulo, tornando-se obrigatoria
durante os trés anos dos cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia e
em todos os cursos de licenciatura (PESSOTI, 1988). Segundo Pessotti, “nesse
periodo, a psicologia passa a ter um desenvolvimento autbnomo desvinculado
da utilizagao médica e virtualmente independente da aplicagao escolar” (1988,
p. 26). Estas conquistas correspondem, portanto, a um passo fundamental para
a valorizacgao e avango da psicologia.

Nos anos 1940 e 1950, a Portaria 272, referente ao Decreto-Lei 9092, de
1946, institucionalizou, pela primeira vez na histéria do Brasil, a formacao
profissional do psicologo (SOARES, 1979). O psic6logo habilitado legalmente
deveria se matricular e frequentar os trés primeiros anos de filosofia, biologia,

fisiologia, antropologia ou estatistica e fazer entdo os cursos especializados de
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psicologia. Com a formacéo e certificacdo dos denominados especialistas em
psicologia iniciou-se oficialmente o exercicio da profissao de Psicologia.

A formacao profissional do psic6logo, como hoje esta configurada em
curso de graduagdo, em estabelecimento de nivel superior e com curriculo
essencialmente pertencente a psicologia, foi iniciada em 1957, tanto no Estado
do Rio de Janeiro quanto em S&o Paulo. A psicologia termina a década de
1950 como detentora de uma formacao profissional. No dia 27 de agosto de
1962 foi aprovada a Lei n° 4.119, que regulamentou a profissdo de psicologo.
Também foi emitido em 1950 o Parecer 403 do Conselho Federal de
Educacao, que estabeleceu o curriculo minimo e o tempo de duracdo do curso
universitario de psicologia. Em1966 foi iniciado o primeiro curso de mestrado e
em 1974, o de doutorado (BIAGGIO& GRINDER, 1992). Assim, a profisséo
legitimou-se academicamente para continuar em busca de avangcos e pelo
dominio de segmentos importantes do mercado de trabalho.

Em termos de mercado de trabalho, a partir das décadas de 1940 e
1950, o psicologo passou a atuar, cada vez mais, nas areas de Educacgéo e do
Trabalho (ESCH & JACO-VILELA, 2001). O processo de industrializag&o,
sobretudo no governo de Getulio Vargas, abriu um novo espac¢o no mercado de
trabalho para a psicologia. Por essa razdo, cresceu a demanda por
classificagcdo, selecéo, e recrutamento de pessoal para a atuacao profissional
(PEREIRA & PEREIRA NETO, 2003). Segundo Rosas, Rosas e Xavier (1988},
a criacdo dos cursos de Psicologia e a regulamentacdao da profissdo de
psicologo foram acontecimentos decisivos, determinantes para a ampliacdo do
mercado nas capitais e a extensao de sua area e campos de intervencao.

A prética da psicologia se amplia aos poucos e algumas intervencdes
Sa0 necessarias para permitir continuar avancando em busca de estabelecer o
campo de atuacdo. Além do levantamento e cadastro dos profissionais que ja
exerciam a atividade de psicilogo antes da regulamentacéo da profissdo, era
necessario definir as funcdes desses profissionais. Uma  observacdo  do
Decreto n® 53.464 de 21 de janeiro de 1964, permite constatar que essas
funcdes legais deram ao psicélogo a possibilidade de trabalhar em diferentes
campos, como a clinica, a escola, o trabalho, a area académica e a juridica.
Isso representou um amplo leque de alternativas no mercado de trabalho, que

gerou, a0 mesmo tempo, disputas com outras atividades profissionais em
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diferentes ramos do conhecimento e atividades. Func¢des do psicologo segundo
0 Decreto n® 53.464:

Art. 4° - Sdo funcgdes do psicélogo: 1) Utilizar métodos e
técnicas psicolégicas com o objetivo de: a) diagndstico
psicolégico; b) orientacdo e sele¢do profissional; c) orientagédo
psicopedagogica; d) solucdo de problemas de ajustamento. 2)
Dirigir servicos de Psicologia em 6rgdos e estabelecimentos
publicos, autarquicos, paraestatais, de economia mista e
particulares. 3) Ensinar as cadeiras ou disciplinas de Psicologia
nos varios niveis de ensino, observadas as demais exigéncias
da legislagcdo em vigor. 4) Supervisionar profissionais e alunos
em trabalhos tedricos e préticos de Psicologia. 5) Assessorar,
tecnicamente, orgaos e estabelecimentos publicos,
autarquicos, paraestatais, de economia mista e particulares. 6)
Realizar pericias e emitir pareceres sobre a matéria de
Psicologia (BRASIL, 1964).

Avancos da psicologia ocorrem ao longo do tempo, porém, ainda carecia
ao psicologo organizar-se em conselhos profissionais e criar um Cdadigo de
Etica. Em 1971 foi promulgada a Lei n° 5.766 de 20 de dezembro, a qual criou
os Conselhos Federal e Regionais de Psicologia. A funcé&o oficial dos
conselhos era “orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio da profissao de
Psicologo e zelar pela fiel observancia dos principios de ética e disciplina da
classe” (BRASIL, 1971). O primeiro Cédigo de Etica dos psicélogos foi criado
em 1975, através da Resolucédo n° 8, de 02 de fevereiro, do Conselho Federal
de Psicologia. Um ano depois esse codigo foi revisto. Em 1977, o segundo
Conselho Federal (1976-1979) fixou normas de orientacdo e fiscalizacdo do
exercicio profissional de psicdélogo.

A psicologia progrediu e conseguiu, em meados dos anos 1970, todos
0S requisitos necessarios para ser considerada e reconhecida como uma
profissdo: conhecimento pouco acessivel e institucionalizado, mercado de
trabalho formalmente assegurado e auto-regulacao, instituida em conselhos e
cadigos de ética. Porém, foi somente no ano de 1975 que foi assinalado o fim
do processo de profissionalizacdo da psicologia no Brasil. (CFP, 1979)

Em 1990 foi criada a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (ABRAPEE), com a finalidade de buscar o reconhecimento legal
do psicélogo nas instituicbes de ensino, estimular e divulgar pesquisas nesta
area, oferecer esclarecimentos e atualizar os psicélogos e incentivar a melhoria

dos servigos prestados por estes profissionais. A fundacdo da ABRAPEE



31

representou avango e contribuicdes significativas nas discussfes e reflexdes
acerca da identidade do psicologo que atua na educacdo, dos conhecimentos
psicologicos que se aplicam a area e das possibilidades de atuacdo e
intervencdes no contexto educacional (CASSINS, 2007).

Outra grande contribuicdo para o avanco da psicologia surgiu em 1990
guando foi fundada a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pd6s-Graduacédo em
Psicologia (ANPEPP), a qual proporcionou estudos e reflexdes acerca da
atuacdo em psicologia escolar por meio do Grupo de Trabalho (GT) de
Psicologia Escolar: pesquisa, formacdo e pratica, que investiga e produz
reflexdes tedricas e interventivas acerca da psicologia escolar (YAMAMOTO &
COSTA, 2009).

A publicacdo de pesquisas realizadas pela ABRAPEE e pela ANPEPP, e
ainda de outros trabalhos, explicitou a insatisfagdo e inconformismo com
praticas psicologicas discriminatérias e individualizantes no contexto escolar
(Almeida, 2002; Cruces, 2006; Kupfer, 2004; Patto, 1999; Senna & Almeida,
2005; Souza, 2004). Dessa forma, torna-se evidente a necessidade de se
buscar mudancas, rever concepcdes e procedimentos, precisa-se refletir e
transformar a pratica, a forma como o psicélogo escolar atuava, entao,

baseada em um modelo clinico, que, segundo Souza:

[...] é o reflexo de uma visdo de mundo que explica a realidade
a partir de estruturas psiquicas e nega as influéncias efou
determinacBes das relacdes institucionais e sociais sobre o
psiquismo, encobrindo as arbitrariedades, os esteriétipos e
preconceitos de que as criancas das classes populares séo
vitimas no processo educacional e social (SOUZA, 2004, p.35).

As demandas escolares até entdo, eram apresentadas com a
centralidade nos alunos e ja continham uma expectativa de intervencao voltada
para o psicodiagnostico ou atendimento individualizado, a solugdo acreditava-
se ser da psicologia. De outro lado também se ampliavam na literatura
publicacdes que apontam atualmente para a ineficiéncia do modelo clinico no
contexto educacional, e sobre a importancia de avaliar as demandas com uma

visdo sistémica, associando reflexdes sobre novos modelos de intervencao.
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2.2 O psicologo e a educacdo: Funcéo e Atuacéao

A definicdo dos termos quando colocamos uma questéo € essencial para
0 avan¢co da compreensdo sobre o estudo realizado. As diferencas e
semelhancas entre o que se denomina por Psicologia da Educacdo e
Psicologia Escolar tém sido objeto de varios conflitos de conceituacdo e
terminologia, portanto optamos por demarcar nosso objeto de pesquisa através
de algumas consideracoes.

A Educacao € um campo amplo de estudos e aplicacdes e a psicologia
contribui neste contexto, porém em se tratando de Psicologia da Educacdo,
optamos por considerar a Psicologia que se faz em meios educacionais.
Mialaret (1999) admite que praticamente todos os capitulos da Psicologia

podem ser aplicados a Educacéo. De acordo com Andrada:

O psicologo educacional precisa criar um espago para escutar
as demandas da escola e pensar maneiras de lidar com
situacBes que sdo cotidianas. Precisa criar formas de reflexao
dentro da escola, com todos os sujeitos (alunos, professores e
especialistas) para que se possa trabalhar com suas relagdes e
paradigmas (ANDRADA, 2011, p.196).

A denominacdo Psicologia da Educacdo possibilita estabelecer
especificidades e limites conceituais e um amplo campo de atuacdo que €
determinada pela analise psicoldgica dos processos educativos. A psicologia
educacional integra em sua prética e acées a multiplicidade dos componentes
das situacdes educacionais, em especial a escola. Neste contexto, a Psicologia
que se faz na escola € denominada por muitos como Psicologia Escolar, porém
designada também como Psicologia Educacional. Nesta pesquisa,
consideramos Psicologia Educacional e Psicologia Escolar como equivalentes,
sendo a primeira mais abrangente que a segunda. Reconhecemos a praxis do
psicologo educacional, seja na escola ou em outro contexto como
caracterizada por diversas alternativas de acoes, intervencdes e atividades,
com multiplos instrumentos e ingeréncia diante da pluralidade presente na
realidade do campo da educacdo. Novaes com relacdo a atuacdo do psicélogo

na educacéao diz que:
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Cabe ao psicélogo escolar a aplicacdo dos principios da
psicologia da  aprendizagem, da  motivagéo, do
desenvolvimento e do ajustamento para o estudo do
comportamento da crianca escolar e do seu meio educacional
com o objetivo de facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento
humano através de prevencdo, identificacdo, avaliacdo e
reeducacdo dos problemas educacionais nos diversos niveis
de escolaridade (NOVAES, 1972, p.26).

A Psicologia Escolar ndo deve ser reduzida a exclusivamente uma area
de aplicacéo, o psicologo presente em unidades escolares, necessita identificar
0 contexto onde atua como sendo um meio educacional e também de
pesquisa. O psicélogo atuando na escola pode e deve contribuir para o avango
dos conhecimentos no campo da aprendizagem, da psicologia e da educacgao e
mais especificamente dos varios fenbmenos e atores préprios a instituicao
escolar, como alunos, professores e familia. “Psicologia Educacional lida com
as relacdes na educacao, pode ser numa escola ou em todos os lugares onde
as pessoas estdo aprendendo e ensinando, ou tratando de coisas de
educacao” (VIANA, 2006, p. 133).

Na contemporaneidade, parece-nos imprescindivel ampliar o campo de
acao, ja ndo é aceitavel retroceder a posicionamentos radicais que limitam a
acdo do psicologo escolar as préaticas sobre alunos com dificuldade de
aprendizagem. A Psicologia Educacional convive com paradigmas diversos
inspirados por diferentes concepcdes do real e a praxis da Psicologia
Educacional/Escolar defronta-se, constantemente, com o desafio de multiplas
escolhas inspiradas pelas diferencas e pelas especificidades das Ciéncias
Sociais emergentes no século XIX (MALUF, 1999, p.19). O trabalho do
psicélogo educacional tem como referéncia o documento para a atuacéo basica

elaborado pelo Conselho Federal de Psicologia:

Almejamos um projeto educacional que vise coletivizar praticas
de formacdo e de qualidade para todos; que Iute pela
valorizacdo do trabalho do professor e constitua relacbes
escolares democraticas, que enfrente 0s processos de
medicalizacdo, patologizacdo e judicializagdo da vida de
educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que
possibilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando
na direcdo da superacdo dos processos de exclusdo e
estigmatizacao social (CFP, 2013, p. 32).
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Na concepcdo de Santos (1988, 1989, 2000), novos conhecimentos
emergem no panorama atual das ciéncias relacionadas as mudancas nos
modos de organizar as sociedades. A compreensédo do campo educacional em
sua especificidade multifacetada, composto de uma diversidade de fatores
sociais, culturais, psicologicos, pedagdgicos, se revela como uma necessidade
para 0 psicologo que pesquisa e que desenvolve praticas profissionais no
campo educacional. Contudo, como lembra Luna, a complexidade, no caso da

Educacdao, decorre particularmente de sua transdisciplinaridade, uma vez que,

Se o fenémeno é transdisciplinar e o pesquisador € limitado a
sua competéncia (relativamente) especifica, sO6 havera
crescimento se sua analise puder ser contraposta a de outros
profissionais que tenham estudado a questao do ponto de vista
da competéncia de cada um deles (LUNA, 1999, p. 47).

A educacdo ndo € uma conduta, € um empreendimento humano.
Enquanto empreendimento, ela € um campo de pesquisas cientificas de
diferentes ordens: etnoldgica, sociolégica, econdmica, historica, demografica e
psicolégica. Nao constitui, assim, a priori um objeto de estudo definido pelo
psicologo como o funcionamento cognitivo ou o0 inconsciente. Constitui um
contexto da atividade humana que a investigacao psicologica pode e deve
intervir enquanto possibilidade de atuacdo em processos de mudancas
sisteméaticos e por estudar a interacdo educativa. Mas a preocupacao pelo
estudo das mudancas individuais torna-se essencialmente interligado ao
estudo das situacbes e interacdes que contribuem para a construcdo dos
individuos coletivamente. A educacgdo, campo de atuagcdo do psicélogo ocorre

através de encontro onde

A escola é um local privilegiado de encontro, de interlocucéo,
de questionamento, de construcdo e transformacdo do
conhecimento. Conhecimento ndo s6 nos livros, mas nas
experiéncias de cada um. Encontro ndo s6 de saberes, mas
principalmente de pessoas, nas suas diversidades e nas suas
riquezas pessoais e culturais. Um contato amoroso entre seres
gue preenchem a vida (ABED, 2002, p. 23).

As mudancas através da educacgdo interagem com 0s outros tipos de

mudancas que ocorrem na sociedade, o conhecimento destas ultimas €

indispensavel em psicologia da educacédo. E necessario considerar o macro
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sistema interativo, o0 coletivo para a explicacdo das mudancas individuais
através da educacédo. A psicologia da educacao estuda processos que ocorrem
ndo em um “vacuo social’, mas tem como pano de fundo relagbes sociais, em
contextos situacionais dotados de significado social. E isto pode explicar os
comportamentos e funcionamentos dos sujeitos em interacdo educativa, bem
como a preocupacao dos psicologos educacionais com a descontextualizacéo
sucessiva dos saberes, do saber erudito ao saber proposto pela escola; pela
representacdo dos conteudos de matematica, pela representacdo das criancas
sobre a aprendizagem da leitura; pelas representacées e aprendizagens
reciprocas professor-aluno. “Por vezes, as mesmas deficiéncias que interferem
na leitura, na escrita e na aritmética interferem na pratica de desporto e em
outras atividades, na vida familiar e no relacionamento com os amigos”
(DOMINGOS, 2007, p. 9).

A psicologia da educacao esta pautada em um estatuto muito importante
no seio da psicologia: a educabilidade do ser humano. Este ser inacabado
guando nasce é chamado a tornar-se um individuo com funcionamento
psicolégico complexo gracas a extrema plasticidade das suas possibilidades de
adaptacdo. A construcao progressiva do psiquismo sob a influéncia conjunta e
interativa de fatores biologicos, de maturacéo organica, do meio, da pratica, faz
intervir desde o0 nascimento influéncias educativas, estimulagdes sociais
sistematicas e especificas. Pautada na psicologia, Marti (1996) considera

importante como diretrizes educacionais:

outorgar ao aluno um papel central em suas aprendizagens,
aceitar que o processo de aprendizagem € um pProcesso
reconstrutivo, lento, no qual o aluno deve carregar o peso da
atribuicdo de significados, pensar que o0 processo de
equilibracdo ¢é essencial em qualquer construcdo de
conhecimentos, defender que o ensino deve favorecer as
situacdes nas quais ocorra essa aprendizagem significativa e
gue ndo deve ser um processo mecanico e repetitivo, etc

(MARTI, 1996, p. 23).

Sendo a educacao fonte principal de mudanca no homem, visto que
interfere para a aprendizagem e o desenvolvimento, a educacédo deve manter-
se dedicada a construcao ininterrupta das caracteristicas gerais e individuais

do ser humano. E essa constru¢cdo do humano esta relacionada também as
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mudancas histéricas e sociais que revelam a trajetdria da Psicologia enquanto
ciéncia e profisséo.

A histdria e trajetéria de atuacdo do psicélogo atuando na educacéo, no
Brasil, possuem um desenvolvimento que revela os caminhos da psicologia
como ciéncia e profissdo. S8o mudancas sociais e politicas que interferem na
concepcao de homem, que necessita aprender para desempenhar atividades
impostas pelo desenvolvimento econdémico e pela industrializacdo, pelo
mercado de trabalho. Na década de 1970 surge a denominada Psicologia "do"
Escolar, que se interessava, especialmente pelos escolares. O enfoque dos
primeiros profissionais de psicologia educacional e escolar, como pratica,
centrava-se, principalmente, naqueles que n&o aprendiam, que ndo se

alfabetizavam e que n&o aceitavam as regras escolares.

Vale lembrar que, as relagbes entre Psicologia e Educacéo
foram, nesse momento, a0 mesmo tempo polémicas e de ricas
possibilidades, pois, de um lado, o reconhecimento psicoldgico
estava incorporado aos diferentes aspectos da Pedagogia e a
pratica profissional dos educadores, e por outro lado, a atuagéo
especifica do psicologo na escola estava calcada numa
perspectiva clinica, ocupando-se do atendimento individual de
“criancas com problemas de aprendizagem” fora da sala de
aula (ANTUNES, 2003, p. 164).

A partir de 1980 surgem questionamentos e reflexdbes sobre esse
modelo de entendimento das dificuldades escolares que tinha como causa
fatores oriundos do proprio aluno que nao aprendia. A ampliacdo do conceito
de dificuldades escolares passa a interferir nas intervencdes da psicologia
educacional e escolar. Patto (1987) definiu o conceito de "fracasso escolar”, o
gual desconstruiu a concepgao sobre os alunos que ndo aprendem, ampliando
0 entendimento para as questdes que se articulam nas politicas educacionais e
no cotidiano escolar. De acordo com essa perspectiva o fracasso escolar
€ produto da escola e por isto, ndo pode ser tratado como um fenémeno
individual e descontextualizado das relagBes institucionais, pedagogicas,
sociais e culturais. Porém, segundo Charlot ndo existe um objeto chamado

“fracasso escolar”:

O “fracasso escolar” nao existe; o que existe sdo alunos
fracassados, situacbes de fracasso, histérias escolares que
terminam mal. Esses alunos, essas situacfes, essas histoérias é
gue devem ser analisados, e ndo algum objeto misterioso, ou
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algum virus resistente, chamado “fracasso escolar” (CHARLOT,
2000, p. 16).

A psicologia educacional tem a funcdo de em sua pratica buscar
promover a humanizacdo através do aprofundamento tedrico sobre temas
como fracasso escolar, queixas escolares, desenvolvimento humano,
indisciplina, violéncia, afetividade, aprendizagem etc. Humaniza¢do no sentido
de possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela psicologia
para compreender e intervir diante dos fendbmenos escolares, desenvolvimento
e aprendizagem humana. Esta proposta por humanizacdo deve estar contida
no projeto politico pedagoégico da escola, com énfase no trabalho

interdisciplinar e na dimensao psicolégica do aprender, afinal

As escolas desenvolvem sua pratica a partir de um projeto
politico-pedagdgico. A dimensao politica do projeto pedagdgico
refere-se a valores e metas que permeiam o conjunto de
praticas na escola. E funcdo da (o) psicéloga (o) participar do
trabalho de elaboragdo, avaliagdo e reformulagcdo do projeto,
destacando a dimensao psicoldgica ou subjetiva da realidade
escolar. Isso permite sua insercdo no conjunto das acdes
desenvolvidas pelos profissionais da escola e reafirma seu
compromisso com o trabalho interdisciplinar (CFP, 2013, p. 54).

Porém, refletindo sobre o contexto social e cultural, observa-se que a
escola que deveria ser um lugar de humanizacdo, de aprendizagens, de
surgimento de novas possibilidades e avancos, muitas vezes se mostra como
um espaco de depreciacdo, desmotivacdo, humilhacdo e desrespeito. A
descontextualizacdo dos conteudos escolares que ndo representam
significados inerentes a vida do aluno sdo representativos de desmotivagao e
dificuldades de aprendizagem e de adaptacdo ao espaco que € visto como
estranho e hostil pela crianca que ingressa na escola. Em relacéo a pratica da
psicologia educacional brasileira frente as dificuldades escolares, Souza afirma
que:

As explicacdes psicologicas para as dificuldades escolares
consideram que muitas delas tornam-se evidentes no momento
de ingresso da criangca na escola — tanto pelas habilidades
psicomotoras que exige, quanto pela tarefa de adaptagdo a um
ambiente novo, que difere profundamente do ambiente familiar.
A criancga seria portadora de dificuldades emocionais e conflitos
internos que se revelam ao entrar em contato com um
ambiente desafiador e hostil, como o escolar (SOUZA, 1997, p.
25).



38

Quando é levado em consideracdo apenas o comportamento da crianca
sem buscar as causas e fatores imbricados no ndo aprender, ha a manutencéo
da responsabilidade sobre o préprio aluno e estigmatizacdo da queixa. O ndo
aprender centrado no aluno, em sua personalidade e caracteristicas, é tratado
através de medicamentos e encaminhamentos para terapias. Muitos
encaminhamentos nao sédo fundamentados, podendo ocorrer o que 0s autores

chamam de “medicalizagédo” e “psicologiza¢géo” do fracasso escolar:

Muitas vezes se observa que diagndsticos que encaixem a
criangca em algum transtorno neuroldégico ou psiquiatrico
funcionam como pretexto para que as pessoas que a cercam
se eximam de responsabilidade sobre seu desenvolvimento ou
melhora, sobretudo se o diagnéstico vier acompanhado do
qualificativo “crénico” ou “sem cura”. E como se, pelo fato de a
crianga apresentar algum comprometimento, ao qual se atribui
um nome, colocasse sobre ela toda a responsabilidade das
inadequacbes e fracassos e liberasse os que com ela
interagem de proverem contingéncias mais adequadas para o
seu desenvolvimento (exceto, talvez, iniciar tratamento
medicamentoso). Entendido desta forma, o rétulo acaba
contribuindo mais para que o problema persista ou se agrave
do que para que seja minimizado (OLIVEIRA, 1993; LINHARES
et. al, 1993., p. 310).

A Psicologia da Educacédo € ao mesmo tempo uma ciéncia psicoldgica e
uma ciéncia da educacéo, que dispde do seu objeto especifico e usa métodos
especificos da psicologia aplicados ao campo pedagédgico (BARROS &
BARROS, 1996). No que se refere a atuacao do psicologo educacional em sua
origem, as pesquisas e teorias psicolégicas empenhavam-se por encontrar no
aluno, em sua personalidade, desenvolvimento intelectual e organismo a causa
para as dificuldades e o0 ndo aprender na escola. Essa atuacao do psicologo na
educacdo era caracterizada pela elaboracdo de diagnosticos e pelo uso da

psicometria no tratamento das criangas-problema.

A bibliografia disponivel nos indica que a Psicologia, enquanto
instrumento aplicado as praticas educacionais, se origina
justamente no final do século XIX, com o empenho dos
educadores e cientistas do comportamento em classificarem
criancas com dificuldades escolares e proporem as mesmas
métodos especiais de educacdo, a fim de ajusta-las aos
padrbes de normalidade definidos pela sociedade (YAZLLE,
1997, p.15).
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Em plena contemporaneidade o tema “psicologo educacional” vem
sendo objeto de multiplos questionamentos, criticas que tém sua origem nas
raizes da psicologia. Ha criticas radicais as praticas profissionais do psicologo
educacional, chegando-se a excluir a possibilidade de que esse profissional
possa de fato contribuir para a solucdo dos problemas que enfrenta o sistema
educacional brasileiro. Outros depositam no profissional de psicologia a
solucédo para todos os dilemas da educacdo de forma fantasiosa. Antunes

aborda as criticas e o reducionismo com relagéo a psicologia educacional

Uma das consequéncias apontadas por essas criticas era a
desconsideracdo dos determinantes de natureza social,
cultural, econdmica e, sobretudo, pedagoégica; dai falar-se em
reducionismo. Alguns psicélogos escolares e pesquisadores da
area comecaram, nessa época, a elaborar uma critica radical a
Psicologia Escolar e Educacional, com base em argumentos
semelhantes aos apontados por pedagogos e educadores em
geral. De um lado, criticava-se a ja apontada hipertrofia da
Psicologia na Educacdo e o reducionismo dos fatores
educacionais e pedagogicos as interpretacdes psicologizantes.
Por outro lado, enfocando mais especificamente a pratica da
Psicologia Escolar e aprofundando a critica a seu modo de
acdo, avancavam para a demonstracdo de que o
enquadramento clinico-terapéutico baseava-se num modelo
meédico, estranho as determinacdes pedagdgicas, que tendia a
patologizar e individualizar o processo educativo, distanciando-
se da compreensao efetiva dos determinantes desse processo
e desconsiderando ac¢des entdo denominadas preventivas, que
deveriam voltar-se para as condicbes mais propriamente
pedagodgicas, de forma a atuar mais coletivamente, com base
naquilo que hoje seria denominado interdisciplinaridade, com
os demais profissionais da educacéo e da escola (ANTUNES;
2007, p. 9).

No que se refere a atuacdo do psicélogo no campo educacional, com o
avanco epistemolégico e a construcdo de uma abordagem critica diante do
meio social, esta revelou um compromisso do psicélogo com as finalidades da
Educacdo, com as politicas publicas sociais, questionando as explicacdes
classicas que centram na crianca as causas do ndo-aprender na escola.Neste
contexto, a atuacdo do psicologo é contribuir para uma Educacdo néo

discriminatoria e sim participativa e democrética

Portanto, a finalidade da atuacdo da (0) psicéloga (0) na
Educacgéo deve se pautar no compromisso com a luta por uma
escola democratica, de qualidade, que garanta os direitos de
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cidadania a criancas, jovens e profissionais da Educacdo. Esse
compromisso é politico e envolve a construgdo de uma escola
participativa, que possa se apropriar dos conflitos nela
existentes através da implicagdo de todos os seus atores (CFP,
2013, p. 72).

Embora existam complexas relagBes entre o conhecimento psicoldgico,
a teoria e a pratica educacionais, a Psicologia da Educacdo tem um estatuto
disciplinar autdnomo. Cruz afirma que em relacdo ao papel do psicélogo que
atua na educacdo existe a necessidade de uma interveng¢do multidisciplinar, ja

pontuada em estudos anteriores, como podemos observar a seguir

Existe uma necessidade de redimensionar o papel que o
psicélogo escolar desenvolve dentro da escola, pois o
psicologo deve buscar contribuicdes para andlise e intervencéo
multidisciplinar dos fendbmenos que envolvem sala de aula e o
processo de construcdo do conhecimento. [...] a intervir nas
dificuldades escolares, o psicélogo devera avaliar as condi¢des
socio-pedagodgicas destas, assim como as condicbes
individuais, subjetivas e familiares do sujeito-aluno que
expressa, pela via do ndo aprender, o sintoma individual e
social do fracasso escolar (CRUZ, 2008, p.8).

A educagéao e o ensino podem melhorar sensivelmente com a utilizagcao
adequada dos conhecimentos psicolégicos (COLL, MARCHESI, PALACIOS &
COLS, 2004). Este avanco necessario da psicologia tem sido conquistado
também através dos direitos garantidos por lei. E 0 que representa a Lei
13.935/2019, promulgada pelo governo federal em 11 de dezembro de 2019 e
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) em 12 de dezembro de 2019. As
redes publicas de educacao bésica deverdo contar com servi¢os de psicologia
e de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas

politicas de educacao, por meio de equipes multiprofissionais.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA - Fago saber que o
Congresso Nacional decreta e eu promulgo, nos termos do
paragrafo 5° do art. 66 da Constituicdo Federal, a seguinte
Lei: Art. 1° As redes publicas de educacao basica contardo
com servicos de psicologia e de servigo social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacdo, por meio de equipes multiprofissionais.
(DOU, 12/12/2019 | Edi¢do: 240 | Secao: 1 | Pagina: 7)


http://www.in.gov.br/web/dou/-/lei-n-13.935-de-11-de-dezembro-de-2019-232942408?inheritRedirect=true&redirect=%2Fweb%2Fguest%2Fsearch%3FqSearch%3DLei%252013.935%25202019
http://www.in.gov.br/web/dou/-/lei-n-13.935-de-11-de-dezembro-de-2019-232942408?inheritRedirect=true&redirect=%2Fweb%2Fguest%2Fsearch%3FqSearch%3DLei%252013.935%25202019
http://www.in.gov.br/web/dou/-/lei-n-13.935-de-11-de-dezembro-de-2019-232942408?inheritRedirect=true&redirect=%2Fweb%2Fguest%2Fsearch%3FqSearch%3DLei%252013.935%25202019
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3.0 PSICOLOGIA EDUCACIONAL EM DUQUE DE CAXIAS: LOCUS
DE ESPECIFICIDADES

Nesta época, pleno ano de 2019, marcada pela transitoriedade, pela
busca de novos sentidos e novas praticas que sejam mais proximas das
necessidades pertinentes a realidade da educacé&o de Duque de Caxias e das
caracteristicas histéricas e culturais da condicdo humana. Realidade marcada
pela pluralidade cultural, étnica, politica, cientifica e que estd em constante
transicdo. Um panorama de contradi¢cdes, de avancos da tecnociéncia e da
disseminagcdo da violéncia social e econdmica; de producdo de riqueza e
crescimento da miséria. Ha, pois, urgéncia por inovacbes constantes para o
enfrentamento dos diversos desafios que surgem no contexto da educacéo
municipal.

Nesse cenario que se reconstréi permanentemente, produzindo novas
exigéncias, desejos, utopias e projetos, encontra-se o psicologo educacional.
Atuando em busca de mudancas significativas por uma educacdo mais
humanizada que priorize préticas pedagogicas que considerem as diferencas
socioculturais e cognitivas do aluno por seu desenvolvimento integral. Porém,
tais mudancas ocorrem com diferentes trajetérias tendo em vista que as forcas
constitutivas do municipio, responsaveis pelas politicas publicas e avancos dos
servicos para populagdo caxiense, ditam 0s ritmos e 0s rumos das

transformagoes.

3.1 Educacao Municipal, umarealidade plural

O municipio de Duque de Caxias situa-se na periferia do Rio de Janeiro,
chamada de Baixada Fluminense. Esta localizado a 21 km da capital, no
centro-oeste da regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, limitando-se
ao norte com Petropolis e Miguel Pereira, a leste, com Magé e com a Baia de
Guanabara, ao sul, com a cidade do Rio de Janeiro, e a oeste, com S&o Jodo
de Meriti e Belford Roxo. Possui uma area de 467,6 km2 e uma populacdo de
882.729 habitantes, é o 3° municipio mais populoso do Estado do Rio de
Janeiro, segundo o IBGE de 2015. H& no municipio um conglomerado urbano e

varias favelas.
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Duque de Caxias divide-se em quatro distritos e 41 bairros. 1°
distrito — Duque de Caxias,

20 distrito — Campos Eliseos, 3° distrito — Imbarié e 4° distrito —
Xerém. Os 3° e 4° distritos ainda tém caracteristicas rurais.
Devido ao parque industrial e petroquimico e a um
desenvolvido comércio e servi¢cos, esse municipio tornou-se o
segundo em maior arrecadacdo de ICMS — Imposto sobre
operacdes relativas a circulacdo de mercadorias e prestacdes
de servigos de transportes interestadual e intermunicipal e de
comunicagéo, do estado (BRAZ &ALMEIDA, 2010, p. 10).

Duque de Caxias vive uma situacdo paradoxal. De um lado € o
municipio que tem a 22 arrecadacdo de ICMS do Estado, ou seja, tem a maior
arrecadacdo tributaria no ambito estadual depois do Municipio do Rio de
Janeiro e, por outro, lado dos 92 municipios que compdem o Estado do Rio de
janeiro, Duque de Caxias figura como 52° Municipio no Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH-2000), que leva em consideracdo Longevidade
(expectativa de vida ao nascer), Escolaridade (indice de analfabetismo e taxa

de matricula em todos os niveis de ensino) e Renda. (CAMAZ, 2015)

O dltimo IDH - indice de Desenvolvimento Humano do
Municipio foi divulgado no censo de 2010/PNUD. Duque de
Caxias ocupa 0 49° lugar no ranking estadual com IDH-M de
0,711, tendo também outros indices como apresentados a
seguir: indice de Desenvolvimento Humano (IDH) — educacio =
0,624; indice de Desenvolvimento Humano (IDH) — longevidade
= 0,692; indice de Desenvolvimento Humano (IDH) — renda =
0,833 (PMDC, 2015, p. 21).

A implementacdo das politicas publicas da educacdo, no ambito do
municipio; € de competéncia da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), o
orgdo responsavel por garantir o ingresso, a permanéncia e a aprendizagem
dos alunos na sua formacgdo inicial, abrangendo as dimens@es historicas,
sociais, culturais, politicas e de formacéo para o trabalho e para a cidadania. A
rede de ensino publico municipal no ano letivo de 2019 é composta por 178
escolas, cerca de seis mil professores, 1.500 funcionarios e aproximadamente
80 mil alunos. A SME ¢ dividida em departamentos e coordenadorias que
atendem e colaboram na estrutura das unidades escolares. Atualmente, a SME

conta com dois psicologos lotados na Coordenadoria de Supervisdao e
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Orientacdo Educacional (CSOE), atuando enquanto membro da equipe a qual
colabora na viabilizacédo e implementacéo das politicas publicas.

Em 2014 passaram a fazer parte da equipe da CSOE trés psicologos,
um psicélogos foi aposentado e, atualmente, dois profissionais permanecem
lotados no referido 6rgado, atuando de forma integrada, desenvolvendo projetos
e acOes para uma melhor qualidade do processo ensino aprendizagem ou
atendendo as demandas e especificidades das unidades escolares. Segue,

abaixo, quadro demonstrativo:

QUADRO | — QUANTITATIVO DE SUPERVISORES EDUCACIONAIS ENTRE
2000 E 2016 LOTADOS NA CSOE
PRESENCA DE PSICOLOGOS

Ano | Quantitativo Supervisor Supervisor Apoio Psicélogo
de Escolas e Pedagdgico | Administrativo | Administrativo
Creches

2000 98/06 39 09 05 0
2001 103/06 37 06 06 0
2002 107/07 35 06 07 0
2003 110/09 38 05 06 0
2004 118/14 36 05 09 0
2005 133/14 33 05 09 0
2006 137/16 40 05 09 0
2007 136/18 45 05 08 0
2008 137/22 45 04 07 0
2009 139/29 40 04 09 0
2010 140/29 29 04 06 0
2011 143/31 28 04 07 0
2012 141/32 48 04 06 0
2013 142/33 39 04 05 0
2014 140/33 35 04 03 03
2015 142/33 48 04 03 02
2016 145/33 09 04 02 02

Fonte: CSOE, 2017. * Média Anual
Fonte: Adaptado de Matos (2018, p. 105)
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S&o muitos os desafios presentes no contexto da educacao, psicologos,
professores e demais profissionais enfrentam inimeras dificuldades e somente
através da colaboracdo e unido de todos pode-se superar os dilemas e
limitacbes regionais, econdmicos e sociais em prol de uma educagdo de
gualidade. A atuacdo integrada de profissionais lotados na SME também em
muito contribui para a superacdo de desafios do cotidiano das unidades

escolares.

Percebemos que a atuacdo da Supervisdo Educacional na
Rede Municipal de Duque de Caxias é diferente de outras
Redes, pois é composta de Supervisores Pedagdgicos,
(Orientadores Pedagdgicos e Orientadores Educacionais que
atuam na funcédo), Supervisores Administrativos e Psicdlogos
— todos atuando de forma integrada visando o melhor
desempenho da unidade escolar (MATOS, 2018, p. 49).

Segue, abaixo, mapa demonstrativo da Cidade de Duque de Caxias em
sua organizacao espacial com distribuicdo por distritos e localizacdo de alguns
bairros.

MAPA 1
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Fonte: Atlas Geografico de Duque de Caxias
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3.2. A Educacao enquanto garantia de espaco para aprender

Atualmente, com base nas informacdes da SME, o municipio possui 178
(cento e setenta e oito) Unidades Escolares distribuidas pelos quatro distritos,
porém, apenas 6 (seis) contam com a presenca efetiva de psicélogo em sua
equipe de profissionais, lotados na propria Unidade Escolar.

MAPA 2
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Legenda Quantitativo por Distrito
Primeiro Distrito 65 unidade escolares
- Segundo Distrito ' 56 unidade escolares

32 unidade escolares

Terceiro Distrito
25 unidade escolares

Quarto Distrito Total: 178 unidades escolares

Demonstrativo da distribuicdo das Unidades Escolares de DC

Fonte: Acervo da Pesquisa
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QUADRO 2 — DISTRIBUICAO DAS UNIDADES ESCOLARES POR DISTRITO

Grifadas em negrito encontram-se as Unidades Escolares que possuem Psic6logos
Educacionais em seu quadro de lotacédo de profissionais

1° Distrito - Unidades Escolares

1- CCAIC — Jardim Gramacho 34- E. M. E Aquino de Araljo
2- CCAIC - Olavo Bilac 35- E. M. General Sampaio
3- C Abne Marques de Abreu 36- E. E. M. General Tiburcio
4- C e Pré-escola M C Séo Sebastido 37- E. E. M. Gustavo Armbrust
5- C M Elisa Mathias de Araujo 38- E. M. Helena Aguiar de Medeiros
6- C e Escola M Gandur Assed 39- E. M. Herminia Caldas da Silva
7- C e Pré-escola M Graciesse L Lourenco 40- E. M. Jardim Gramacho
8- C e Pré-escola M Iracy M Theodoro 41- E. M. Joaquim da Silva Pecanha
9- C M Laura Menezes de Freitas Lima 42- E. M. José Medeiros Cabral
10- e Pré-escola M M2 José da Conceigao 43- E. M. Laurentina Cardoso Duarte
11- C e Pré-escola M Parteira Odete M@ Oliveira | 44- E. M. Lions
12- C e Pré-escola M Benisio José da Silva 45- E. E. M. Manoel Joaquim Salgueiro
13- C e E M Dr. Alvaro Alberto 46- E. M. Marechal Mallet
14- C e Pré-escola M P Cecilia Meireles 47- E. M. Mauro de Castro
15- C e Pré-escola M Prof® Laura D’A Longo 48- E. E. M. Oswaldo Cruz
16- C e Pré-escola M Teresa de Lisieux 49- E. M. Prof. Jair Alves de Freitas
17- C e Pré-escola M Ubaldina Alves da Silva 50- E. M. Prof. José de Souza Herdy
18- C M Prof. Jodo de Oliveira 51- E. M. Prof. Motta Sobrinho
19- CIEP Municipalizado 97 — Carlos Chagas 52- E. M. Prof. Oneres Nunes de Oliveira
20- CIEP Municipalizado 405 — Min S Dantas 53- E. M. Prof. Romeu M dos Santos
21- E. M. Aline Gongalves de Lima 54- E. M. Prof Hilda do Carmo Siqueira
22- E. M. Alto da Boa Vista 55- E. M. Prof2 Maria José de Oliveira
23- E. M. Ana de Souza Herdy 56- E. M. Prof2 Olga Teixeira de Oliveira
24- E. M. Ana Nery 57- E. M. Prof@ Zilla Junger da Silva
25- E. M. Anisio Spindola Teixeira 58- E. M. Ruy Barbosa
26- E. M. Bardo do Rio Branco 59- E. M. Santa Terezinha
27- E. M. Carlota Machado 60- E. M. Sergipe
28- E. E. M. Castro Alves 61- E. M. Todos os Santos
29- E. M. Cora Coralina 62- E. M. Vila Operaria
30- E. M. Darcy Ribeiro 63- E. M. Vinte e Um de Abril
31- E. M. Darcy Vargas 64- E. M. Visconde de Itabora
32- E. M. Dr. Gastéo Reis 65- E. M. Wilson de Oliveira Simdes
33- E. M. Dr. Ricardo Augusto de A Vianna

2° Distrito - Unidades Escolares
1- CCAIC — Campos Eliseos 29- E. M. Marcilio Dias
2- CCAIC - Parque Muisa 30- E. E. M. Marechal M de Moraes
3- C Pre-escola M. Ayrton Senna 31- E. M. Maria Clara Machado
4- C Pré-escola M. Proft MaLlcia A Ribeiro 32- E. M. Marilandia
5- C Pré-escola M. Prof2 Jesuina F Andrade 33- E. M. Minas Gerais
6- C Pré-escola M. Prof? Rosa A F Oliveira 34- E. M. Monteiro Lobato
7- C Pré-escola M. Severina dos R da Silva 35- E. M. Nisia Vilela Fernandes
8- C Pré-escola M. Ver José C Theodoro 36- E. M. Nossa Senhora Aparecida
9- CIEP Municipalizado 120 Monteiro Lobato 37- E. M. Nossa Senhora do Pilar
10- CIEP Municipalizado 220 Yolanda Borges 38- E. M. Paulo Roberto de MLoureiro
11- CIEP Municipalizado 318 Paulo M Campos | 39- E. M. Pedro Rodrigues do Carmo
12- CIEP Municipalizado 328 Marie Curie 40- E. M. Presidente Costa e Silva
13- E. E. M. Alberto Santos Dumont 41- E. M. Prof. Alberto R Vasconcellos
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14- E. M. Albert Sabin 42- E. M. Prof. Jodo Faustino F Sobrinho
15- E. M. Anton Dworsak 43- E. M. Prof. Paulo Freire
16-- E. E. M. Bairro Califérnia 44- E. M. Prof. Vilmar Bastos Furtado
17- E. M. Bom Retiro 45- E. M. Prof. Walter Russo de Souza
18- E. M. Campos Eliseos 46- E. M. Prof2 Amélia Camara dos Santos
19- E. M. Coronel Eliseu 47- E. M. Prof? Elizabeth Lopes Cabral
20- E. M. Cidade dos Meninos 48- Escola M. Prof? Maria Anger D Guarino
21- E. M. Dr. Manoel Reis 49- E. M. Prof® Maria das Gragas C Bighi
22- E. M. Dr2 Zilda Arns Neumann 50- E. M. Prof2Nilcelina dos S Ferreira
23- E. M. Eulina Pinto de Barros 51- E. M. Prof® Sénia Regina S D Pinto
24- E. M. Gov. Mario Covas Junior 52- E. M. Regina Celi do S. Cerdeira
25- E. M. Imaculada Conceicao 53- E. M. Sete de Setembro
26- E. M. Jayme Fichman 54- E. M. Solano Trindade
27- E. M. Jornalista Moacyr Padilha 55- E. E. M. Tancredo Neves
28- E. M. José Camilo dos Santos 56- E. M. Wanda Gomes Soares

3° Distrito - Unidades Escolares
1- CCAIC —Jardim Anhanga 17- E. M. Jardim Anhanga
2- C Pré-escola M Prof2 Armanda A Alberto 18- E. M. Luiz Gama Borges
3- C e Pré-escola M Irma Arnalda da S. Neves 19- E. M. Marcio Fiat
4- C e Pré-escola M Monsenhor Librelotto 20- E. M. Marechal Floriano Peixoto
5- CIEP Municipalizado 015 — Henfil 21- E. M. Nova Campinas
6- CIEP Municipalizado 227 Procépio Ferreira 22- E. M. Paulo Rodrigues Pereira
7- CIEP Municipalizado 319 Oduvaldo V Filho 23- E. M. Pedro Paulo da Silva
8- CIEP Municipalizado 330 M2 Gléria C.Lemos | 24- E. M. Prof2 Carmem C de C R Braz
9- CIEP Municipalizado 407 Neuza G. Brizola 25- E. M. Prof2 Carmem Lucia R A Silva
10- E. M. Almirante Tamandaré 26- E. M. Prof® Dalva Borges da Cunha
11- E. M. Barédo da Taquara 27- E. M. Prof@ Dulce Trindade Braga
12- E. M. Barro Branco 28- E. E. M. Prof¢. Maria Araujo da Silva
13- E. M. C.F.N. Eduardo G. de Oliveira 29- E. M. Roberto Weguelin de Abreu
14- E. M. Carlos Drummond de Andrade 30- E. M. Rotary
15- E. M. Francisco Barbosa Leite 31- E. M. Santa Luzia
16- E. M. General Mour&o Filho 32- E. M. Senador Afonso Arinos

4° Distrito - Unidades Escolares

1- CCAIC — Amapa 14- E.
2- CCAIC —Xerém 15- E.
3- C Escola M Bairro Tabuleiro 16- E. M. Presidente Vargas

4- C Pré-escola M Prof2 Marilia S Siqueira 17- E. M. Prof. Raul de Oliveira

M. Montese
M
M
M
5- CIEP Municipalizado 338 — Célia Rabelo 18- E. M. ProfeAila Saldanha do Couto
M
M
M
M
M

. Parque Capivari

6- E. M. Bardo do Amapa 19- E. E. M. Prof2 Mariana Nunes Passos
7- E. M. Brasilia 20- E. M. Santa Rita

8- E. M. Brasil-Itélia 21- E. M. Santo Agostinho

9- E. M. Castro Alves 22- E. M. Santo Amaro

10- E. M. Coracéo de Jesus 23- E. M. Santo lIzidro

11- E. M. Dr. Ely Combat 24- E. M. Sargento Jodo Délio dos Santos
12- E. M. Embaixador Oswaldo Aranha 25- E. E. M. Sergipe

13- E. M. Leni Fernandes do Nascimento

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Duque de Caxias/2019
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Quanto ao papel do municipio na garantia do direito a educacdo de
gualidade para todos € necessario considerar o que diz a Constituicdo de 1988,
em seu artigo 23, inciso V, quando fala da garantia de acesso a cultura, a
educacdo e a ciéncia: “E competéncia comum da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educac3o e a ciéncia’. E necessaria uma fiscalizaco por parte da comunidade
escolar e/ou por meio do Conselho Escolar quanto a efetiva disponibilizacédo
desses meios, pois tal acesso, embora garantido por lei, precisa ser facilitado.
Como oOrgdo técnico que integra a Secretaria Municipal de Educacdo, existe o

Conselho Municipal de Educacéo,

O Conselho Municipal de Educacdo de Duque de Caxias —
CME - foi criado pela Lei Municipal n°1330, de 15 de julho de
1997, e Reformulado pela Lei n°® 1869, de 15 de abril Plano
Municipal de Educacéo de Duque de Caxias — RJ — Fevereiro
2014 24 de 2005, sendo regulamentado pelo Sistema de
Decreto em 2003. E um 6rg&o técnico normativo, que integra a
estrutura basica da Secretaria Municipal de Educag¢do como
unidade administrativa e orgamentaria, com atribuicdes em
matéria2 doutrinaria, normativa, de planejamento setorial,
ligado a assuntos educacionais, observada a competéncia que
lhe confere a legislacdo do ensino do estado e do pais. Art. 3°
O Conselho Municipal de Educacao (CME) é constituido por 1
(um) Presidente e por 12 (doze) membros nomeados pelo
Prefeito Municipal, denominados Conselheiros, escolhidos
entre pessoas de comprovada atuacao na area educacional e
de relevantes servigos prestados ao Municipio (PMDC, 2014,
p.23).

Dentro do rol dos direitos humanos fundamentais encontra-se o direito a
educacdo, amparado por normas nacionais e internacionais. Trata-se de um
direito fundamental, porque inclui um processo de desenvolvimento individual
proprio a condicdo humana. Além dessa perspectiva individual, esse direito
deve ser visto, sobretudo, de forma coletiva, como um direito a uma politica
educacional, a acdes afirmativas do Municipio que oferecam a sociedade
instrumentos para alcangar seus fins.

Tanto a Constituicdo de 1988 quanto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, de 1996, definem a abrangéncia e a responsabilidade de cada um
dos sistemas de ensino (Federal, Estadual, Distrital e Municipal), no sentido de
autorizar, credenciar e supervisionar todas as instituicbes sob sua jurisdicéo,

assim como organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais de
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seu sistema especifico. Isso implica o envolvimento de todas as instituicbes de
ensino na garantia do direito a educacao de qualidade para todos.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, “a crianga e o
adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”
(artigo 53).

Tomando tais legislacdes como ponto de partida, podemos dizer que a
educacdo, como um direito fundamental, estrutura-se como um dever
compartilhado entre estado, familia e sociedade. Somente com o debate
publico, articulado entre todas as instituicbes publicas e de Educacdo e os
movimentos sociais, € possivel considerar os desafios e buscar supera-los na
construcdo de uma proposta para educacdo de qualidade. Neste contexto,
Oliveira afirma que “a escola € um espaco educativo que tem a funcao de

tornar o educando sujeito e autor de seu aprendizado” (1995, p. 114), assim

[...] o desafio é criar espacgos que favorecam novas relagbes no
interior da instituicAo escolar para que alunos, pais,
funcionarios e professores tornem-se um coletivo capaz de
construir uma escola onde os saberes estejam voltados para as
aprendizagens do aluno e sua formacdo como cidad&o
comprometido com a transformacdo da sociedade (OLIVEIRA,
1995, p. 146).

Diante do atual momento historico, parece que o grande desafio, no que
diz respeito ao direito a educacao, € fazer com que ela seja, além de garantida
e efetivada por meio de medidas de universalizacdo do acesso e permanéncia
gualificada, que se realize como uma experiéncia enriquecedora do ponto de
vista humano, politico e social, e que consubstancie, de fato, um projeto de
emancipacao e insercao social. Portanto, que o direito a educagao tenha como
pressuposto um ensino de qualidade para todos e que nao (re) produza
mecanismos de diferenciacdo e de exclusdo social, mas de libertacdo e do
despertar de potencialidades individuais “o aprender a aprender, saber pensar,
para melhor intervir, inovar” (DEMO, 1994, p.21).

Observa-se a necessidade de transformar a realidade e construir uma
educacdo de qualidade para todos, na qual as diferencas, historias de vida,

formas de interagdo com o0 mundo, mecanismos de construgdo de
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conhecimento, processos de desenvolvimento, relacdes e expectativas sociais

sejam consideradas. Na concepc¢ao de Mantoan,

As escolas de qualidade sdo necessariamente abertas as
diferencas e, conseqientemente, para todas as criangas. S&o
escolas em que todos os alunos se sentem respeitados e
reconhecidos nas suas diferencas, ou melhor, sdo escolas que
nao sao indiferentes as diferencas. Ao nos referirmos a essas
escolas, estamos tratando de ambientes educacionais que se
caracterizam por um ensino de qualidade, que ndo excluem,
nao categorizam os alunos em grupos arbitrariamente definidos
por perfis de aproveitamento escolar e por avaliagbes
padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre educacado
regular e especial (MANTOAN, 2001, p. 52).

Neste processo de busca de uma educacdo de qualidade para todos, 0
psicologo educacional é mais um dos profissionais que, naturalmente, inserido
no contexto da educacdo, pode e tem condicbes de contribuir. O psicologo
colabora na construgdo de um processo educativo mais humanizado onde o
aluno deve ser visto em sua singularidade inserido em um contexto relacional,
com potencialidades, capacidades e ndo apenas com limitacdes e dificuldades.

Para Fernandez (2001), no processo de aprendizagem, o sujeito
aprendente esta em contato com 0s recursos cognitivos, mas ndo somente
estes, e ndo somente mentais. Esta em conexdo também com a sua historia
afetiva desejante, como sujeito pensante, com sua corporeidade, sua estrutura
organica, suas relagbes com o contexto social, com os colegas e professores.
Na aprendizagem estéo presentes fatores tais como 0s socioeconémicos, 0S
educacionais, os emocionais, o intelectual, o organico, dentre outros. Pain por

sua vez, afirma que:

O processo de aprendizagem nédo configura nem define uma
estrutura [...]. Se a aprendizagem ndo € uma estrutura, nao
resta dlvida que ela constitui um efeito, e neste sentido é um
lugar de articulagéo de esquemas. Nesse lugar do processo de
aprendizagem coincidem um momento histérico, um
organismo, uma etapa genética da inteligéncia e um sujeito
associado a outras tantas estruturas tedricas de cuja
engrenagem se ocupa e preocupa a epistemologia; referimo-
nos principalmente ao materialismo histérico, a teoria
piagetiana da inteligéncia e a teoria psicanalitica de Freud,
enquanto instauram a ideologia, a operatividade e o
inconsciente (PAIN, 1985, p. 15).
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Por serem muitos os fatores envolvidos no ensinar e no aprender,
Fernandez observa que tal problematica “exige uma unidade interdisciplinar em
sua abordagem, pois para aprender pdem-se em jogo quatro niveis: organico,
corporal, intelectual e simbdlico (inconsciente)” (1991, p. 26). Sendo
transversalizada por uma situacdo social singular, nesta esfera do aprender
permeada de fatores subjetivos e objetivos, encontra-se a construcdo do

conhecimento e do si mesmo, como aborda a autora.

Mais do que ensinar (mostrar) conteudos de conhecimentos,
ser ensinante significa abrir um espaco para aprender. Espaco
objetivo-subjetivo em que se realizam dois trabalhos
simultaneos: a) construcdo de conhecimentos; b) construcao
de si mesmo, como sujeito criativo e pensante (FERNANDEZ,
2001, p.30).

A atuacédo/pratica do psicologo no ambito do ensinar e do aprender, no
contexto educacional, necessita estar ligada a um processo de reflexdo critica
da realidade. Se faz necessario observacédo e reflexdo sobre o cotidiano da
unidade escolar e de seus integrantes, conhecendo o aluno por meio do
didlogo, da escuta atenta e sensivel para buscar compreender todos os
diversos elementos envolvidos com a aprendizagem. Neste contexto, o
psicélogo educacional representa um papel de agente de mudancas das

impossibilidades, por melhoria do processo ensino-aprendizagem.

3.3 Educagao Especial, uma “porta de entrada” do psicélogo na
Educacéo de Duque de Caxias

A relacédo da psicologia com a pedagogia que ocorre em outros paises
tem repercussdes no Brasil, Antunes (2007), afirma que estdo intimamente
ligadas ao pensamento escolanovista iniciado no Brasil no século XIX e com
sua efetiva explicitacdo e consolidacdo no século XX. Em comum acordo com
Antunes (2007), encontra-se Yazlle (1997) ao sinalizar as duas vertentes que
contribuiram para as praticas exercidas pelos psicologos nas instituicoes
escolares no Brasil: o Movimento da Escola Nova e a Medicina com sua

concepcao higienista. Conforme afirma Goulart:

A Psicologia no Brasil se desenvolveu estreitamente ligada a
educacao, primeiro campo ao qual se deu a aplicacdo desta
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ciéncia em nosso Pais. Na realidade, ndo foi a Psicologia da
Educacgéo que derivou da Psicologia, mas sim a segunda que
derivou da primeira, pois, historicamente, no Brasil, desde o
inicio do século, a Psicologia da Educagédo tornou-se o
fundamento béasico da educacdo (GOULART, 1987, p. 9).

A educacdo deveria entdo reconhecer que todo o individuo teria o
direito de ser educado até onde permitia as suas aptiddes naturais,
independente de razdes de ordem econdmica e social. Neste contexto surge a
valorizacdo da psicologia com seus instrumentos de mensuracéo das aptidoes

naturais e a Psicologia avancga para ser legalizada.

Por meio da efetivacdo do conjunto de medidas legais para a formagéao e

a funcdo de psicélogos, formalizou-se a atuacdo profissional na area da

educacao, de forma que o Art. 4° do Decreto n° 53.464 estabeleceu a seguinte

previsao legal: “a utilizacédo de métodos e técnicas psicoldgicas com objetivo de

diagnostico psicologico, orientacdo e selecdo profissional, orientacédo

psicopedagodgica e solugdo de problemas de ajustamento” (BRASIL, 1964).

Neste contexto, o psicologo equivocadamente, dentre outras atribuicbes

deveria dar conta de orientagcbes psicopedagogicas, mas de forma

contraditoria, a formacdo em psicopedagogia ndo é condi¢cdo inerente ao

psicologo, mas ao profissional pds-graduado em psicopedagogia. De acordo

com esta realidade historica, fracasso escolar é entendido como sintoma

individual, como problema de desajustamento, e o0 psicélogo se encontra na

funcdo de avaliar através de procedimentos tradicionais com a finalidade de

descobrir as causas bioldgicas e psiquicas, como bem evidencia Freller a
seqguir:

Esse olhar dominante no campo da psicologia € marcado pelo

modelo clinico tradicional, que compreende o fracasso escolar

como sintoma individual ou, quando muito familiar, que poderia

ter tanto causas bioldgicas quanto psiquicas. Tal olhar é

predefinido: as criangas tém problemas, as dificuldades s&o

delas! E, como o olhar marca a linguagem, nos referimos a elas

como “criangas com problemas de aprendizagem ou problemas

de comportamento”. O olhar e a linguagem determinam

caminhos! Assim sendo, os procedimentos tradicionais de

investigacdo sao individualizantes: sustentam-se na entrevista

de anamnese com pais e aplicacdo de testes psicolégicos de

inteligéncia, motricidade e personalidade, que conduzem quase

que invariavelmente a conclusédo de que tais criangas precisam
de psicoterapia ou psicopedagogia (FRELLER, 1997, p. 68).
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E importante analisar a préatica psicoldgica, apontada de inicio como uma
perspectiva embasada pelo modelo clinico e seu avanco para uma perspectiva
comprometida socialmente com os interesses da maioria da populagéo. Neste
contexto historico h4 mudangcas da psicologia e desta com a pratica
pedagogica. Caracterizando mudancas, observa-se a influéncia das teorias
psicolégicas na educacdo com o construtivismo, a partir do final da década de
1980, retomando idéias da Epistemologia Genética de Jean Piaget. Facci
(2004), ao fazer um paralelo entre as tendéncias pedagdgicas que guiaram a
educacdo no Brasil e a atuagdo do psicologo escolar, explicita essa relacao
resgatando pressupostos da Psicologia Historica-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica. e a vinculacdo entre Psicologia e Educacao, contribuindo para
a insercdo do psicologo na escola. E sobre os varios papeis desempenhados
pelo psicélogo nos estabelecimentos de ensino:

Anastasi (1972) e Reger (1981), por exemplo, procedendo
a uma andlise dos varios papéis que o0 psicélogo tem
desempenhado nos estabelecimentos de ensino, apontam
a simples aplicacdo de testes de inteligéncia e de
prontiddo para a aprendizagem ou a realizacdo de
diagnosticos como a atividade mais frequente no inicio da
década de sessenta. Num outro nivel, mais sofisticado,
encontram psicologos que fazem terapia na escola, além
da avaliacao psicolégica por meio de testes. Finalmente, num
terceiro nivel, localizam os que se dedicam a programas
preventivos, atuando junto a professores, pais e
administradores, guiados, como veremos, por uma
concepcdo adaptacionista de saulde mental. N&ao
raramente, conceitos psicanaliticos traduzidos em termos
aceitaveis pelo sistema norteiam a acdo do psicologo
voltado para a promocédo da higiene mental infantil (PATTO,
1984, p.100).

Desde o inicio, a psicologia declara-se comprometida com um projeto
burgués. Segundo Yazlle (1997), a preocupacdo predominante estava em criar
laboratorios de Psicologia para estudar aspectos do comportamento humano e
explicar as patologias, desvios ou desajustes. O interesse estava voltado para
a mensuracdo das diferencas individuais por meio da selecdo dos mais
capazes, Uutilizando-se de instrumentos de medida de inteligéncia e de

personalidade, que se tornaram o principal instrumento do psicologo.
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Segundo Patto, a primeira fungcdo desempenhada pelos psicélogos junto

aos sistemas de ensino, “[...] foi a de medir habilidades e classificar criangas
quanto a capacidade de aprender e de progredir pelos varios graus escolares”
(1984, p. 99). A psicometria viria em auxilio da psicologia para compreender as
dificuldades de aprendizagem das criancas e a educacdo especial surgiu
apenas como alternativa de conseguir separar os alunos ‘normais’ dos
‘anormais’.

A psicologia e suas praticas séo o efeito das necessidades geradas pela
sociedade. Numa sociedade excludente o “ser excepcional € ser raro e
incomum. O incomum, o bizarro e o inesperado sempre atrairam a atencao e
frequentemente despertaram medo e espanto.” (TELFORD; SAWREY, 1984, p.
15) Os programas de instrucdo com a participacdo de psicélogos eram
utilizados com sucesso em inimeros sistemas escolares, de diversos paises,
demonstrando que o0 diagnostico-prescritivo para criancas excepcionais

continuavam a ser “uma profissdo de fé entre a maioria dos educadores
especializados” (TELFORD; SAWREY, 1984, p. 161).

A influéncia da Psicologia e das Ciéncias da Saude na educacdo até
meados de 1970 é bastante evidente. A formacédo de professores para atuar
em educacdo especial distancia-se dos ideais pedagogicos de compromisso
politico-social e s&o um espago eminentemente clinico, de ortopedia mental. E
comum terminologias como “progndstico”, “diagndstico”, “terapia” e a busca de
refinadas técnicas de avaliacdo para detectar possiveis patologias.

Mazzotta (1993) ressalta que o professor de educacdo especial ndo
deve se distanciar do pedagdégico. Entretanto, tradicionalmente, tanto o
trabalho do professor de ensino especial, como as propostas curriculares para
a educacao especial, guiaram-se pela concepcdo do ajustamento social, no
qgual corrigir precedia o educar. Portanto, curriculos por desempenho, com
modelagem detalhada de respostas e condutas, foram largamente utilizados de
forma abstrata e descontextualizados da prépria realidade do aluno.

Em Duque de Caxias, a educacao especial foi iniciada no municipio em
1979 conforme abordado por Fernandes (1991). A educacéo especial surgiu a
partir de um desdobramento do servico de orientacdo educacional, para dar
conta do grande numero de estudantes com mais de trés anos de repeténcia

nos anos iniciais. Foram implantadas a principio classes especiais em unidades
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da rede para estudantes com deficiéncia mental (terminologia utilizada naquela
época) e estudantes com deficiéncia auditiva. Vale ressaltar que o municipio de
Duque de Caxias foi um dos primeiros a possibilitar este servigco, quatro anos
apos o Ministério de Educacdo ter instituido o Centro Nacional de Educacéo
Especial, como efeito da visdo do espelho, critica apontada por Fernandes
(2009),

Em pesquisa participante desenvolvida por Fernandes (1991)
desenvolvida durante trés anos na rede constatou-se a visao
descrita por Paschoalick (1981) como a visdo de espelho, ou
seja, a Educacdo Especial existia para atender aos alunos com
“fracasso escolar’.Constatou-se, por exemplo, que a maior
parte dos alunos nas classes especiais para alunos com
deficiéncia mental (termo usado nesta época) eram alunos
repetentes com problemas de aprendizado (FERNANDES,
2009, p. 1558).

Sobre a implantagdo de servigos para a pessoa com deficiéncia na rede
publica do municipio de Duque de Caxias, durante os amos de 1979 a 1991,

podemos observar os 6rgaos e respectivas secretarias no quadro a seguir:

QUADRO 3 — IMPLANTACAO DE SERVICOS PARA A PESSOA COM

DEFICIENCIA
SETORES RELACIONADOS A PESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES ESPECIAIS NA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO DE
DUQUE DE CAXIAS
ANO DE

SECRETARIA ORGAO IMPLANTACAO

EDUCACAO SERVICO DE EDUCACAO 1979

ESPECIAL
EDUCACAO COORDENADORIA DE 1989
EDUCACAO ESPECIAL
SECRETARIA ORGAO ANO DE
IMPLANTACAO
SAUDE NUCLEO DE ATENDIMENTO AO 1989
PORTADOR DE DEFICIENCIA
INTER- CONSELHO MUNICIPAL DE 1990
SECRETARIAS DEFESA DOS DIREITOS DA
PESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES ESPECIAIS
ACAO SOCIAL | DIVISAO DE ATENDIMENTO AO 1991
PORTADOR DE NECESSIDADE
ESPECIAL

Organograma das Secretarias Municipais e Ato de Criacdo do Conselho
Fonte: Adaptado de Fernandes (1991, p. 109)
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Quanto a pratica dos encaminhamentos de alunos para a educacao
especial em Duque de Caxias, no periodo de 1979 a 1988, um dos critérios de
entrada era o de repeténcia na primeira série (terminologia utilizada na época).
Segundo Fernandes (1991), o fracasso do aluno nao era questionado sobre
outra 6tica a ndo ser a de que a culpa era dele mesmo por ser um “retardado”,
a escola permanecia isenta de participacdo, intocavel, e a equipe de Educacéao
Especial referendava os encaminhamentos (listagens) dos alunos repetentes.

As classes especiais estavam abertas para atender a demanda de alunos oriundos do

ensino regular, os repetentes.

A educacdo especial estava a servico do sistema regular de
ensino. As salas estavam disponiveis para atender esta
listagem de alunos. N&o havia espaco para portadores de
deficiéncia da comunidade, visto que 0S mesmos nao
conseguiam concretizar suas matriculas quando suas
limitacdes fossem notérias (FERNANDES, 1991, p.66).

Analisando a trajetéria e as raizes da proposta pedagogica da educacéo
especial em Duque de Caxias, observamos duas vertentes, a médica e a
psicologica. Tanto o modelo médico quanto o psicolégico partem do
pressuposto que o ‘problema’ esta centrado unicamente na crianca.
Geralmente as causas apontadas no diagnostico eram as de origem
psicoldgica, biologica ou social. Como instrumentos de diagndstico eram
utilizados exames médicos variados e testes padronizados. Os objetivos do
diagnostico permitiam apontar causas, dificuldades, verificar falhas e

problemas correlatos, problemas estes de ordem socio-médico-psicoldgico.

Neste sentido, sendo estas abordagens centradas numa visao
médica ou psicolégica da deficiéncia, o trabalho pedagdgico
realizado ¢é de carater inferencial e somente apoés
“‘devidamente” classificado o aluno é ensinado. Passando por
“testagens”, “avaliagdes”, “escarafunchando-se sua mente” ao
fim de uma dada bateria é Ihe conferido um “rétulo”. Rétulo
este que dificilmente podera abandonar tendo como marca

para sempre em sua vida escolar (FERNANDES, 1991, p.16).

Duque de Caxias, pelo fato de ter sido o municipio pioneiro na
implementacdo de uma proposta inclusiva, no Estado do Rio de Janeiro,
provocando com isso amplas reformulagbes ocorridas, nos anos 1980 e 1990,

também proporcionou a participacdo do psicologo, colaborando na insercéao de
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alunos na educacédo especial. No periodo de 1979 a 1988 havia o predominio
de testagens clinicas e auséncia de avaliacdo pedagogica ou
desenvolvimentista para a entrada do aluno em classe especial. Os problemas
pertinentes ao sistema educacional ndo eram considerados, o fracasso escolar
era explicado de forma individualizante através da medicalizacdo, como

evidencia Moysés & Collares, a seguir:

Ao atingir a vida escolar, a medicalizacdo cumpre o objetivo de
explicar o fracasso escolar de forma individualizante, sobretudo
por meio da invencdo de doencgas que produziriam problemas
de aprendizagem ou comportamento. No entanto, essa
perspectiva desconsidera os graves e crdnicos problemas do
sistema educacional — o0s quais seriam decorréncia da
inadequac&o dos alunos (MOYSES; COLLARES, 2010, p. 96).

O modelo de avaliagdo meédica centrava as causas etioldégicas no
deficiente que era considerado como ‘doente’ de acordo com bases tedricas da
genética e da medicina. De acordo com a proposta psicopedagogica, vertente
do modelo clinico, a avaliacdo centrava-se na psicologia mentalista, nos
estudos de Binet sobre Quociente Intelectual (Ql) e o deficiente era
considerado como ignorante, incapaz de aprender conteudo escolar.

A avaliacdo tinha por objetivo conduzir a comportamentos adaptados
socialmente, mas com o diagnéstico surge o rotulo, e, portanto, exclui a
possibilidade dos alunos serem reconhecidos e caracterizados a partir de suas
potencialidades, pois o foco sdo as limitagcbes baseadas nos conceitos

patoldgicos e curativos.

Prevenir desajustes e conduzir a comportamentos adaptados
socialmente, em uma perspectiva diagnéstica, clinica e
individualizante, evidentemente utilizando-se do instrumental
psicologico desenvolvido anteriormente e aperfeicoado a partir
das técnicas psicanaliticas e dos conceitos de psicopatologia
introduzidos pela psiquiatria (YAZLLE, 1997, p. 23).

Uma psicologia mais focada no aluno, atrelada a utilizacdo da
psicometria, marcou o inicio do trabalho da psicologia no contexto escolar por
volta de 1940, conforme aborda Patto (1984), Vasconcelos (1996) e Yazlle
(1997). Maluf (1994), expressa que 0s psicologos tinham uma atuacao voltada
para 0 aspecto curativo, como técnicos no qual buscavam resolver os

problemas de aprendizagem e de rendimento escolar utilizando os testes de
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inteligéncia e encaminhando os alunos para tratamentos. A psicologia
explicava o fracasso escolar como determinado pelo déficit cognitivo ou pela

caréncia social.

Propondo-se a quantificar as capacidades do individuo, a
psicometria deu origem a uma psicologia diferencial, na
medida em que evidenciava a tese de que os individuos
possuiam necessidades, interesses, motivacdes,
potencialidades, aptidbes e habilidades superiores e
inferiores de aprendizagem. Em termos de aplicacdo
pedagdgica, isso significou reforcar, no ideério
escolanovista, a crenca de que ha aqueles que aprendem
e aqueles que ndo aprendem. Chegou-se a conclusdo de
gue era preciso colocar o aluno certo no lugar certo
(VASCONCELOS, 1996, p.18).

Analisando a documentacdo do Servico de Educacao Especial, de 1979
a 1988, tendo por base a atuacdo pedagogica, foi possivel constatar
primeiramente a presenca do psicologo junto ao Servico de Orientacdo
Educacional como profissional desviado de funcdo, ndo concursado, e
posteriormente junto a educacdo especial. Segundo Fernandes (1991), na
Equipe de Orientacdo Educacional, ao psicélogo por formacgdo, cabia realizar
atendimento clinico. Ndo havia, nesta época, atendimento psicolégico
disponibilizado pelo servi¢co de saude do municipio (FERNANDES, 1991).

Considerando alguns marcos na linha do tempo e analise de
documentos referente ao inicio do psicélogo educacional na rede municipal de
educacado de Duque de Caxias, podemos entender que o psicélogo no periodo
de 1979 a 1988 ja participava da educacdo especial oferecida ao municipio.
Porém, apenas em 1992 foi promovido o primeiro concurso para a funcdo de
psicélogo educacional em Duque de Caxias, tendo sido solicitado pela Chefe
da Educacgéo Especial, a psicologa Edicléa Mascarenhas Fernandes.

Sobre a Educacdo Especial, campo de atuacdo do psicologo, é
importante ressaltar respaldado por Mazzotta (1996) que a Educacao Inclusiva
nao surgiu nos anos 90, mas sim evoluiu, pois passou por processos de
transformacgao e avancgos que resultou finalmente na proposta educativa atual.

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacédo Especial - CENESP,
com o0 objetivo de promover nacionalmente a expansdo e a melhoria do

atendimento aos alunos com necessidades educacionais especificas. Em 1990
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aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em Jomtien
(Tailandia) e em 1994 e a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial em
Salamanca (Espanha). Esses e varios outros marcos contribuiram para os
avancos da Educacdo Especial. Neste contexto de atuacdo, ancorado nas
mudancas de paradigmas e reflexdes da sociedade o psicologo foi
impulsionado a rever a sua pratica profissional.

Porém, no inicio de sua participacdo, a funcdo do psicdlogo de acordo
com os principios da CENESP, conforme demonstra o quadro a seguir,
segundo Fernandes (1991) era a de avaliar utilizando entrevista (anamnese),
testes psicoldgicos como o Teste Gestaltico Visomotor de Bender, o Teste
Grafico HTP (House/Tree/Person), o Teste de Matrizes Progressivas de Raven
e o Teste INV (Inteligéncia Nao-Verbal). Ao psicélogo era conferida a funcao de
emitir a ficha de acompanhamento do aluno fornecida ao professor da classe

especial.

QUADRO 4 — AVALIACAO PARA MATRICULA NA EDUCACAO ESPECIAL

A) INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA AVALIACAO DE ENTRADA

1979 a 1988 1889 a 1991

e Pre-triagem e entrevista familiar

e Fichas de Observacao . .
. e Provas Operatorias (nivel
e Anamnese Social . ~
conceituacao)

e Anamnese Psicolégica . :
e Provas de Leitura e Escrita

e Testagens Psicoldgicas . :
e Entrevistas com Equipe da Escola
(Bender — HTP — Raven - o
(OP/OE/Professor/Direcao)
INV Formal)

¢ Relatorios
e Testagens Fonoaudioldgicas o
e Laudos Médicos (contatos com o
(Exames oro-faciais, exames L
médico)
fonéticos)

e Testes de Prontiddo (Mariane

Frostig)
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B) ELEMENTOS ENVOLVIDOS NA AVALIACAO DE ENTRADA

1979 a 1988 1889 a 1991
 Psicologo o Diretor/OP/OE/Professor da  Unidade
e Assistente Social Escolar quando encaminhado pela Escola
e Fonoaudidlogo e Psicdlogo

e Fonoaudidlogo

e Assistente Social

e Implementadores de CA e 12 série

e Pedagogo de Area

e Equipe da é&rea de saude (pediatra,
neurologista, psiquiatra, assistente social,

psicologo, etc)

Fonte: Registro de relatorios do Servico de Educacéo Especial (1979 a 1988) e
da Coordenadoria de Educacéo Especial (1989 a 1991)
Fonte: Adaptado de Fernandes (1991, p. 35)

O quadro revela que para o aluno ser efetivamente matriculado na
educacado especial, este tinha que passar por um processo de avaliacdo, se
submeter a testagens e entrevistas. Esta selecao dos deficientes envolvia todo
um grupo de especialistas, psicélogos, fonoaudidlogos e assistentes sociais
responsaveis por identificar, julgar e classificar estes individuos, em normal ou
anormal. Prescreviam sob o jugo de tratamento, reabilitacdo ou educacao
especial, que "eles figuem em seu lugar - a margem da comunidade - e nao
ameacem a estabilidade do sistema, ndo subvertam a ordem, o status quo, a
normalidade" (GLAT, 1988, p. 12).

De acordo com Franschini e Viana (2015), esta equivocadamente
vinculada a pratica da psicologia educacional ao longo da histéria uma
vinculagdo com a area de saude mental, onde os problemas sdo entendidos
em termos de normal e patolégico, o que no contexto da escola se mostra
como problemas de ajustamento e adaptacédo. Esta implicita nesta visdo que a

escola é adequada e inquestionavel, os problemas surgidos ficam centrados no
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aluno, isto é, a responsabilidade dos insucessos e dos fracassos recai sobre o
aluno. O papel do psicologo atuando na educacdo seria entdo o daquele
profissional que teria por fungcdo de devolver o aluno a sala de aula "bem
ajustado”.

Ao psicologo era investido de um carater onipotente, uma vez que seria
o portador de solugbes magicas e prontas para as dificuldades enfrentadas no
processo ensino-aprendizagem. Ao psicélogo era atribuida a decisdo e o
julgamento a respeito da adequacéo ou inadequacédo das pessoas em geral por
meio da postura clinica “onde os problemas sao equacionados em termos de
saude x doenca, o que na escola se retraduz como problemas de ajustamento
e adaptacdo” (ANGELO, 1984, p. 43).

De acordo com esta viséo clinica, o professor, ao entregar o seu "aluno
problema” nas maos de um psicologo poderia aguardar para simplesmente
seqguir as prescricoes e orientacdes deste profissional tido como mais habilitado
gue ele para lidar com a questdo. Essa perspectiva equivocada e inadequada,
talvez provenha do fato de que, historicamente, a area da psicologia
educacional tenha sido interpretada como um desmembramento da &rea clinica
e conforme Fernandes (1991), a educacdo especial seria entdo um acessorio

das “areas clinicas”: Referindo-se ao quadro 5 (cinco) Fernandes afirma

Algumas orientagcdes gerais encontradas nestas fichas
apontam para uma supremacia do psicélogo como detentor do
saber sobre o destino do aluno, sendo esta uma forte tendéncia
do modelo clinico em educagéo especial onde o pedagdgico é
0 acessoério das “areas clinicas” que estdo em defasagem no
aluno. Outra caracteristica nas orientacdes gerais é 0 seu
modelo receituario, como se o processo pedagdgico pudesse
se reduzir a uma prescricdo a ser cumprida pelo pedagogo e o

professor (FERNANDES, 1991, p.95).

A ficha de acompanhamento educacional era basicamente delimitada e
prescrita pelo psicélogo. Segue algumas orientacfes retiradas das fichas de
orientacdes emitidas por psicologos, antes do primeiro concurso para

psicélogos em 1992:
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QUADRO 5 — ORIENTACOES DE FICHAS DE )
ACOMPANHAMENTOEDUCACIONAL PRESCRITAS PELO PSICOLOGO

Incluséo em classe especial

e Trabalhar a area perceptiva, discriminacdo visual, completamento de
estruturas figura/fundo

e Exercicios de ordenacgdo de figuras e historias visando a estruturacéo
do pensamento

(25-05-1983)

¢ Necessidade de ensino individualizado, trabalhando esquema corporal,
motricidade, fala e linguagem...
e ...tem bastante dependéncia da mae e vice-versa.
(04-04-1986)

e Trabalhar esquema corporal, psicomotricidade, trabalhar percepcéo e
funcdes cognitivas

e Reforgar auto-conceito valorizando o produto final de seus trabalhos
criativos.

(09-07-1991)

Fonte: Registro Fichas de Acompanhamento do Servico de Educacao Especial
(1979 a 1988) e da Coordenadoria de Educacgao Especial (1989 a 1991)
Fonte: Adaptado de Fernandes (1991, p. 95)

A ideologia da visdo clinica atinge o planejamento e a estrutura da
classe especial com a participacéo do psicologo que detinha o poder de avaliar,
detectar deficiéncias e prescrever “receitas”. Nas fichas do quadro 5 (cinco) ha
prescricdes de inclusdo em classe especial, conhecimentos e habilidades a
serem trabalhadas pelo professor. Constatacbes sobre questbes emocionais
como dependéncia, necessidade de reforco do auto-conceito entre outras
competéncias como motricidade, fala, linguagem, psicomotricidade. Ao
professor cabia seguir as prescricbes do psicélogo, assim era o
desenvolvimento do trabalho. Porém, contradizendo a pratica que era

sustentada no passado, opondo-se as receitas:

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos
tanto com deficiéncia intelectual, ou com outra deficiéncia,
guanto com os sem deficiéncia. Devemos ter em mente que
cada aluno é um e que suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em
conta, sempre (HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 107).
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A analise do comportamento, a formulacdo de um diagndstico passa
pela compreensdo dos comportamentos que sao tidos como inadequados e
isso requer a analise das contingéncias que os instalaram e que os mantém.
Nesse sentido o uso de classificagbes pode ser limitante, pois a manifestacao
de um comportamento ndo é suficiente para a compreensdo da sua funcéo
para um determinado individuo. A analise funcional do comportamento €
imprescindivel para o diagnostico e o planejamento da intervencdo clinica.
Neste sentido, atualmente, sobre deficiéncia intelectual, se faz necessério

entender o que revela 0 DSM-V?.

Déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio,
solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato,
juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncia. Os déficits resultam em prejuizos no
funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo
consegue atingir padrbes de independéncia pessoal e
responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diaria,
incluindo comunicacdo, participacdo social, funcionamento
académico ou profissional e independéncia pessoal em casa
ou na comunidade (APA, 2013, p. 31).

Os testes psicoldgicos utilizados na avaliacdo de criangcas para serem
encaminhadas a classe especial sdo apontados por Yamamoto (1990) como
uma forma de alienacdo e discriminagdo na qual o psicélogo contribui para a
legitimacdo da “anormalidade”. H& auséncia de estratégias que visem o
progresso escolar dos alunos que apresentam defasagem de conteddo, na
pratica, € como se a escola tivesse desistido desses alunos. Tais alunos
guando sao encaminhados para avaliacdo demonstram sofrimento psicologico
e aversdo a escola, pois ndo acreditam que sejam capazes de aprender, como

afirma Souza:

Quando chegam aos psicélogos, costumam estar em uma
situacdo de profundo sofrimento e deterioracdo da crenca em
sua capacidade de aprendizagem. A gravidade do estado em
que se apresentam é tal, que denuncia o quao terrivel é viver
esta situacdo, por vez ao longo dos anos. E comum terem
muita vergonha de si mesmos e demorarem a conseguir tocar

? Manual de Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais (Diagnosticand Statistical Manual
of Mental Disorders), conhecida como DSM-V, segundo a AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION (APA, 2013)
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no assunto escola ou a exporem-se a situagées que envolvam
conteudos escolares, como a escrita (SOUZA, 2007, p. 262).

De acordo com a proposta nao inclusiva, a educagcdo do aluno com
deficiéncia distingue-se ndo na adequacdo dos conteudos as particularidades
de cada deficiéncia, mas se torna o complemento e a continuidade da ‘clinica’,
do ‘hospital’, do‘consultério’. E a visdo do aluno deficiente enquanto um ser
doente e o professor o executor da ‘receita’ das areas a serem trabalhadas
com seus alunos. Além da expectativa desanimadora proveniente do
diagnostico que acompanhou o rétulo do encaminhamento para classes
especiais, a linguagem da professora também pode reforcar os aspectos
negativos frente as potencialidades dos alunos. Neste sentido, Maturana afirma

que:

Se dizemos que uma crianca € de certa maneira boa, m4,
inteligente ou boba, estabilizamos a nossa relagdo com ela de
acordo com o que dizemos, e a crianga, a menos que se aceite
e se respeite, ndo tera escapatéria e caira na armadilha da ndo
aceitacdo e do nao respeito por si mesma, porque o seu devir
depende de como ela surge — como crianga boa, ma4,
inteligente ou boba — na sua relagdo conosco (MATURANA,
2002, p. 30).

A linguagem funciona como um fator determinante na configuragdo de
uma realidade e, nesse caso, como um fator potente na permanéncia desses
alunos nas classes especiais. O fracasso do aluno ndo era questionado sob
outra Otica a ndo ser a de que a culpa era dele mesmo por ser um ‘retardado’, a
escola permanecia imaculada e intocavel na medida em que na maior parte
das vezes a Equipe de Educacdo Especial referendava a matricula de alunos
‘fracassados’ nas classes especiais. A Educacdo Especial estava a servico do

sistema regular de ensino.

Em contrapartida no Modelo Atual da Educacdo Especial o
papel do Psicélogo volta-se prioritariamente para questao da
aprendizagem, da cognicdo e do afetivo passando pelas inter-
relagbes da familia e da escola, sem contudo se restringir a
uma pratica de Modelo Ambulatorial. Seu trabalho caracteriza
por uma atuacao Institucional (FERNANDES, 1991, p.79).

No municipio de Duque de Caxias, Edicléa Fernandes e sua equipe, na

década de 1980, iniciam na Secretaria de Educacdo um processo de
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redefinicdo do papel da educacédo junto a alunos com deficiéncias, com uma
mudanca do enfoque meédico para o pedagdgico. A mudanca de enfoque de
avaliacdo clinica para a avaliacdo descritiva trazia em seu bojo a possibilidade
de o sujeito ser reconhecido em sua potencialidade, atuando sobre a
concepcao cristalizada que rotulava esses individuos. Buscou-se construir uma
escola aberta a diversidade tendo como referenciais 0s pressupostos historico
culturais, com base em autores como Piaget (1970), Ferreiro (1985), Leontiev

(1991) e Vigotsky (1998). Neste contexto a Educacao Especial encontra-se:

[...], baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de
oportunidades, mediante a diversificacdo dos servicos
educacionais de modo a atender as diferencas individuais dos
alunos, por mais acentuadas que elas sejam. Nesse sentido,
ela representa um desafio aos educadores para encontrar
caminhos e meios, estabelecer uma politica de acdo e criar
facilidades para a provisdo de recursos educacionais
apropriados a todos os educandos (MAZZOTTA, 1982, p. 10-
11).

Em Duque de Caxias, os avancos nas reformulagdes teoricas e préticas
significaram a mudanca do modelo médico para o modelo pedagdgico no
campo de trabalho com criancas que apresentavam necessidades
educacionais especiais. Os estudos e questionamentos na educacéo puderam
promover a mudanca de paradigma de integracdo para inclusdo, além de
repercutir em mudancas no préprio ensino regular e na equipe de técnicos
lotados na Secretaria de Educacao, como é o caso dos psicologos. Conforme

aborda Lima, cabe entender que:

[...] tanto a integracdo quanto a inclusdo sao formas de
insercdo social, mas enquanto a primeira trata as deficiéncias
como problema pessoal dos sujeitos e visa a manutencdo das
estruturas institucionais, a segunda considera as necessidades
educacionais dos sujeitos como problema social e institucional,
procurando transformar as instituicées (LIMA, 2006, p. 24).

Em 1989, o sistema educacional do municipio de Duque de Caxias,
passou por uma transformacao tedrica que repercutiu de forma contundente na
praxis pedagogica adotada até entdo. Naquela época, os estudos do

construtivismo e do sociointeracionismo permitiam analises criticas em relacéo
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a questdes como fracasso escolar e estudantes indicados para a Educacéo
Especial. As pesquisas de Schneider (1985), Paschoalick (1981), Yamamoto
(1990), Leontiev (1991), Piaget (1970), Ferreiro (1985) e Vigostky (1998) foram
decisivas para a emergéncia de se estabelecer uma revisao da rede.

O construtivismo e 0 sociointeracionismo desarrumaram a educacao,
provocaram polémicas e reflexdes. Leontiev (1991) ha muito destacava que as
criancas com deficiéncias, ao serem colocadas em condi¢cdes adequadas de
ensino, desenvolviam-se de tal forma que tal progresso representava a
superacdo de atrasos. Isto porque, através da mediacdo, investia-se na
plasticidade cerebral, propiciando o desenvolvimento semidtico dessas
pessoas. A partir dos estudos de Vigotsky (1998), observamos a interferéncia
da cultura,a importancia do meio e da interacdo com pares e com 0S mais
experientes, onde a aprendizagem se estrutura Como processo intrinsecamente
social. Em sua perspectiva, a escola € vista como local, por exceléncia, cuja
interacdo promove a aprendizagem e a inclusdo. De acordo com Carvalho,
uma escola inclusiva é aquela escola que “inclui a todos, que reconhece a
diversidade e ndo tem preconceito contra as diferencas, que atende as
necessidades de cada um e que promove a aprendizagem” (2000, p. 120).

Os estudos realizados apontavam para a necessidade de os sistemas de
ensino revirem a situacdo das equipes de Educacdo Especial (incluindo
psicélogos) que muitas vezes serviam para classificar, rotular e estigmatizar
estudantes que fracassavam nas seéries iniciais devido ao proprio fracasso do
sistema. De acordo com Fernandes (1991), e constatado por meio do quadro a
seguir ha reducéo do total de profissionais atuantes na Educacdo Especial no
ano de 1988 e no ano de 1991. Observa-se claramente a diferenca do niumero
de psicélogos.

Por outro lado o fato de questionarmos o nimero excessivo de
técnicos nado significa a desvalorizacdo dos mesmos; porque
até Dezembro de 1988 Psicologos, Fonoaudiélogos e
Assistentes Sociais, atuavam na Secretaria de Educacdo como
desviados de funcdo. Atualmente no plano de carreira do

Magistério, estes profissionais sdo garantidos no quadro de
apoio técnico (FERNANDES, 1991, p.80).
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TECNICOS DEZEMBRO | JULHO DE
DE 1988 1991
PROFESSORES DE CLASSE REGULAR | ... 20
RECEBENDO CONSULTORIA
PROFESSORES | DEFICIENCIA MENTAL 05 13
DE CLASSE
ESPECIAL DEFICIENCIA AUDITIVA 04 07
PROFESSORES DE SALAS DE --- 04
RECURSOS
PROFESSORES DE EDUCACAO 01 02
PRECOCE
PROFESSORES DE LINGUAGEM --- 01
PROFESSORES DE OFICINA DE ARTES --- 01
PEDAGOGOS DEFICIENCIA MENTAL 05 04
SUPERVISOR R
DEFICIENCIA AUDITIVA - 01
DEFICIENCIA VISUAL m=n 01
ORIENTADOR EDUCACIONAL 01 ---
FONOAUDIOLOGO 01 02
ASSISTENTES SOCIAIS 02 02
PSICOLOGOS 04 02
TERAPEUTA OCUPACIONAL 01 ---

Fonte: Registro do Quadro de Pessoal ao término de 1988(Servico de
Educacéo Especial) e Quadro de Pessoal em julho de 1991 da Coordenadoria

de Educacéo Especial.
Fonte: Adaptado de Fernandes (1991, p. 95)

Fernandes (1991) revela por meio do quadro abaixo que em Duque de

Caxias, de 1979 a 1988 os psicologos eram determinantes na avaliacdo e

insercdo do aluno na Educacdo Especial, enquanto que de 1989 a 1991 o

psicologo passa a fazer parte de uma equipe multidisciplinar.
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QUADRO 7 — O PSICOLOGO ERA DETERMINANTE NA AVALIACAO E

INSERCAO DO ALUNO NA EDUCACAO ESPECIAL

PRATICA PEDAGOGICA: SISTEMATICA DE ACOMPANHAMENTO

1979 a 1988

1989 A 1991

Fichas de acompanhamento
(orientacdes gerais)

Grupo de Estudo semanal na
Equipe

e Visitas da supervisdo as e SessoOes de Estudo quinzenais
Unidades Escolares com professores (05h)

e Grupos de Encontro e Treinamento Anual (20h)
(coordenados por psicélogos)

e Visitas da Equipe (Supervisao
— Psicologo — Assistente Social
— Fonoaudiblogo) as Unidades
Escolares

e Conselhos de Casse
semestrais

e Reavaliacdo Psicologica
¢ Reunido de Pais

e Proposta Curricular =
Tradicional X Projeto Prioritario e Relatérios Semestrais
para Reformulacao de
Curriculos para a Educacao e Palestras
Especial (CENESP — 1980)
e Proposta Curricular = em
construcao

Fonte: Registro de Relatérios, Arquivo de Propostas, Atas de Sessdes de
Estudo (Arquivo da Coordenadoria de Educagao Especial — 1979 a 1991
Fonte: Adaptado de Fernandes (1991, p. 94)

Quanto a legislagdo, a Educacdo Especial em Duque de Caxias
fundamenta-se em legislacdes nacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (9394/96), o Plano Nacional de Educacdo (10172/01), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) em Direitos Humanos, o Decreto 3298/ 99, que
trata da politica de integracdo da pessoa portadora de deficiéncia, o Decreto
5296/04, que define a politica de acessibilidade, o Decreto 6571/08, que
reestrutura a Educacdo Especial e os recursos do Fundo de Manutencado e

Desenvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEB), bem como a Resolugéo 4 de
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2009 do Conselho Nacional de Educacao, que institui diretrizes operacionais
para o atendimento educacional especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educagé&o Especial.

Destaca-se, também, o fato de o governo brasileiro ter sido signatario da
Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que
reafirma os principios da educacéo inclusiva, contidos na Declaracdo de
Salamanca, de 1994, e no Pacto de Educacéo para Todos, de 1990.

Tradicionalmente, a educacao especial era direcionada

apenas ao atendimento dos alunos que apresentam
deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisico-motora e mdltiplas);
condutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos,
neuroldégicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotagcédo (BRASIL, 2001, p.
43).

Contudo, apés a conceituacdo de necessidades educacionais especiais,

disseminou-se uma nova compreenséo acerca da Inclusdo, uma vez que:

Dentro dessa visdo, a acdo da educacdo especial amplia-se,
passando a abranger ndo apenas as dificuldades de
aprendizagem relacionadas a condi¢tes, disfuncdes, limitacdes
e deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a uma
causa organica especifica, considerando que, por dificuldades
cognitivas, psicomotoras e de comportamento, alunos séo
freqlientemente negligenciados ou mesmo excluidos dos
apoios escolares (BRASIL, 2010, p. 43-44).

O movimento pela inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais se faz presente de maneira efetiva em Duque de Caxias, atraves de
educadores e pesquisadores que estiveram a frente da coordenacdo da
Educacdo Especial, desde a década de 1980 até a atualidade e se interliga
com outros movimentos de cunho nacional e internacional. S&o movimentos e
mudancas pela inclusdo e direitos a acessibilidade de todos a educacdo. Neste
cenario marcado por exclusdo, integracdo e inclusao, o psicélogo se fez
presente a principio através do Servico de Orientagcdo Educacional, enquanto
profissional desviado de funcdo e com uma pratica clinica. Porém, apés 1992
por concurso publico, através da “porta” da educagao especial, com lotacdo na

SME ou em Unidades Escolares que oferecessem educacdo especial.
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Ocorreram algumas mudancas e a Psicologia Educacional é reconhecida

através do Plano Municipal de Educacéo.

Atualmente a Psicologia Educacional deve compor o espaco
das equipes técnico-pedagdgicas; portanto, atuar com
orientadores educacionais e pedagoégicos. Em conjunto com a
equipe, colabora com o corpo docente e técnico na elaboracao,
implantacdo, avaliagcdo, formulacdo e reformulacdo de
curriculos, de projetos pedagdégicos, de politicas educacionais
e no desenvolvimento de procedimentos educacionais.
Contribui na analise e intervengdo no contexto educacional,
buscando melhor funcionamento do sistema, que resultara na
realizacdo dos objetivos educacionais (PMDC, 2015, p. 132).

As parcerias com outros profissionais da educagao, como pedagogos e
professores, dentre outros, surgem como potencialidades para o trabalho do
psicologo no contexto escolar. Criam-se novos espacos para a atuacao,
fortalecendo o trabalho interdisciplinar ou o psicologo fica sem autonomia
profissional, tendo em vista que sua atuacdo deve ser realizada junto com o
orientador educacional e pedagdégico. Ha uma evidente polémica. Na pratica,
em Duque de Caxias, o psicologo educacional nunca teve uma equipe de
especificamente de psicologia, sempre esteve integrando a uma equipe junto
com demais profissionais.

Uma das reflexdes que atualmente existe € a identidade do psicélogo
escolar. O que é “proprio” do psicélogo em relacdo a outros profissionais da
educacado constitui objeto de questionamentos, duvidas e inquietacbes. Esse
conflito representa um avanco necessario, uma ruptura com um modelo de
atuacao tradicional para uma atuacéao interdisciplinar, diversa e sistémica que
atende as urgentes demandas do processo educativo.

O trabalho do psicologo educacional esta fundamentalmente atrelado a
sua formacao académica que consiste no funcionamento psicolégico humano e
competéncias vinculadas a esse objeto de estudo. Essa formacgao possibilita ao
psicologo educacional um olhar especifico e diferenciado sobre os processos
subjetivos, sociais e individuais que se expressam no contexto da educacao,
bem como para as formas de atuacao.

Algumas das formas de atuacdo ndo sdo exclusivas do psicologo
escolar, pois constituem formas de atuacdo do orientador educacional. Na



71

pratica, sdo acdes que se complementam, que podem ser compartilhadas,

porém ao psicologo compete um aporte psicologico quando necessario.

Em outras acbes, como o diagnostico e a intervencéo
institucional, o desenvolvimento de equipes de trabalho, a
orientacdo e a formacdo de professores em aspectos
psicolégicos essenciais do processo educativo, 0 psicologo
constitui o centro do trabalho, precisamente porque o objeto em
foco, em cada caso, esta diretamente vinculado a seu campo
de formagdo (MARTINEZ, 2010, p. 54).

O planejamento e a articulacdo do trabalho do psicélogo educacional
com o do orientador pedagogico, com o do orientador educacional e de outros
profissionais vinculados a educacdo s&o essenciais para que ocorra um
trabalho criativo, integrado e que atenda as exigéncias da realidade e
demandas do processo educativo.

3.4 O carater sistémico do trabalho do Psicélogo Educacional em

Duqgue de Caxias

O trabalho do psicélogo educacional em Duque de Caxias apresenta um
carater sistémico, com inumeras possibilidades de intervencbes, desde a
guestbes relacionadas aos problemas de aprendizagem e emocionais dos
atores envolvidos no contexto da educacédo até aos relacionados com o Projeto
Politico Pedagdgico. A atuacdo do psicologo € ampla e surge no decorrer do
processo, de acordo com as demandas e necessidades pertinentes ao ensino
aprendizagem e aos integrantes do contexto educativo como alunos, pais,
familia, comunidade, sociedade e parcerias. Disso decorre uma concepcao de
pratica centrada nos processos de ensino e aprendizagem, cuja finalidade é
propiciar o desenvolvimento pleno do educando, em todos os aspectos que o
constitui como sujeito singular e, a0 mesmo tempo, pertencente humano.

A atuacdo do psicologo na educacdo visa a ampliagcdo do olhar e do
entendimento de que cada aluno € um ser Unico com experiéncias de vida
diferente que naturalmente influenciam na aprendizagem. No contexto da
educacdo cada aluno deve ser visto e respeitado em sua singularidade para
gue sejam estimuladas as potencialidades e superados os limites. Em Duque

de Caxias, conforme consta no Plano Municipal de Educagao:
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A Psicologia Educacional deve compor o espaco das equipes
técnico-pedagdgicas, portanto, atuar com orientadores
educacionais e pedag0gicos, Em conjunto com a equipe,
colabora com o corpo docente e técnico na elaboracéo,
implantacdo, avaliagdo, formulacdo e reformulacdo de
curriculos, de projetos pedagdgicos, de politicas educacionais
e no desenvolvimento de procedimentos educacionais.
Contribui na analise e intervencdo no contexto educacional,
buscando melhor funcionamento do sistema, que resultara na
realizacdo dos objetivos educacionais (PMDC, 2015, p. 132).

Com relacdo a educacdo de Duque de Caxias no que se refere a
atuacao do Psicélogo Educacional e regulamentacdo municipal, existem como
principios norteadores da pratica, as diretrizes legais do Regimento Escolar,
em particular o titulo I, capitulo Il, secéo I, artigos 33 e 34 (relacionados a

funcédo, habilitagédo e atribuicdes do Psicologo educacional)

DO PSICOLOGO EDUCACIONAL Art. 33 — A funcdo do
Psicologo Educacional sera exercida por profissional
legalmente habilitado em Psicologia, concursado para este fim.
Paragrafo Unico- Sua funcdo devera ser a de agir nos fatores
relacionados aos processos de desenvolvimento humano, aos
processos de aprendizagem, as relagdes interpessoais e as
dimensdes institucionais. Art. 34 — S&o atribuicbes do
Psicologo Educacional: I- participar, de forma integrada com a
Equipe Técnico-Administrativo-Pedagogica, da constru¢do e
elaboracéao coletiva do Projeto Politico-Pedagdégico da Unidade
Escolar; IlI- contribuir, junto com a Equipe Técnico-
Administrativo-Pedagogica, no planejamento,
acompanhamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na
Unidade Escolar, visando uma acéo articulada; lll- desenvolver
atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar e
minimizar dificuldades psicossociais que possam bloquear o
desenvolvimento de potencialidades, a auto-estima e o
exercicio da cidadania; 1V- desenvolver, junto com a Equipe
Diretiva, atividades com educadores e alunos, objetivando a
explicitacdo e superacdo de entraves institucionais; V-
contribuir para o processo de orientacéo para o trabalho, tendo
com o principio a relacdo trabalho-conhecimento, vinculada a
pratica social, individual e coletiva; VI-selecionar, pesquisar e
estudar assuntos especificos de seu campo de trabalho,
procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, relacdes
interpessoais e dimensfes institucionais; VII- participar de
seminarios, féruns de debates, palestras, oficinas organizados
pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras
Instituicbes de Ensino; VIII- participar da atualizacdo
pedagdgica, através dos grupos de estudo e dos Conselhos de
Classe; IX- desenvolver, junto com a Equipe Técnico-
Administrativo-Pedagogica, atividades com o0s educandos,
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visando um trabalho preventivo relacionado a afetividade,
cognicdo e socializagédo; X- diagnosticar as necessidades dos
alunos dentro do Sistema Educacional e analisar, com o
Orientador Educacional, possiveis encaminhamentos a
servicos de atendimento clinico, médico e outros Servicos
Publicos dentro da Comunidade (PMDC, 2015, p. 15).

Quanto a garantia em Lei, temos em Duque de Caxias, o Plano de
Carreira dos Profissionais da Educacdo do Municipio — Lei 1.070, de
19/09/1991 que institui a estruturacdo das carreiras. No Art, 15 — o qual se

refere ao Pessoal de Apoio Técnico, em Paragrafo Unico, consta que:

Psicologo - passardo a integrar esta categoria funcional os
Psicélogos com Formagdo em Psicologia e comprovada
habilitacio na Area Escolar através de cursos de atualizagio
(360 h) e extensdo; e que desempenhem atividade de
Assessoria  no  Planejamento  Educacional, Avaliacdo
Psicolégica e Acompanhamento de alunos da rede municipal e
orientacdo as familias dos educandos e equipe pedagdgica
(PMDC, 1991, Art. 15, F. 1070).

Nas atribuicdes do psicologo na escola fica evidente que este deve
colaborar com a adequacéo, por parte dos educadores, de conhecimentos da
Psicologia que lhes sejam Uteis na consecucado critica e reflexiva de seus
papéis. Também, desenvolver trabalhos com o corpo docente e discente com
vistas a extincdo de blogueios afetivo/cognitivos, que impedem o
desenvolvimento de ambos. Neste sentido, realizar intervencdes cognitivas e

afetivas através de grupos de apoio se torna uma real necessidade.

Grupos de apoio psicopedagdgicos com alunos que
apresentam dificuldades no processo de escolarizagdo também
pode ser uma outra atividade desenvolvida. A (0) psicéloga (o),
nesse sentido, poderd trabalhar, em parceria com pais,
professores e equipe pedagbgicas, com atividades que
colaborem para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, enfocando a relagéo entre cognicdo e afeto (CFP,
2013, p. 62).

Almeida (2010) salienta que, este profissional deve buscar desenvolver
com os participantes do trabalho escolar (pais, alunos, diretores, professores,
técnicos, pessoal administrativo), atividades visando a prevenir, identificar e
resolver problemas psicossociais que possam bloquear, na escola, o

desenvolvimento de potencialidades, a autorealizacdo do aluno. O psicologo
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através de sua pratica pode contribuir para a construcdo de um contexto
saudavel, onde exista respeito nas relacdes entre os diferentes atores inseridos
NO processo.

A construcdo de um ambiente escolar que valorize e respeite
as diferencas de forma a propiciar um nivel elevado das
relagbes entre professores, alunos, funcionérios e pais e
responsaveis pode contribuir de forma significativa para fazer
da escola uma instancia insubstituivel para a cidadania, a
cultura e o desenvolvimento (DEFOURNY apud CASASSUS,
2009, p. 17).

Sao muitos os desafios presentes no contexto da educacdo. Psicélogos
e demais profissionais enfrentam inameras dificuldades, porém somente
através da colaboracdo e unido de todos os envolvidos, podem-se superar 0S
dilemas e limitacdes regionais, econdmicos e sociais em prol de uma educacao
de qualidade. A superacao ocorre quando o saber é construido a medida que
as experiéncias vao acumulando-se, as préaticas anteriores e a propria
realidade vao sendo transformadas.

Em busca de superacdo, atuando na educacdo, o psicélogo encontra
novas formas de intervir diante das especificidades sociais e culturais
presentes nos diferentes meios educacionais. Mas para que o psicologo esteja
presente, atuando na educacdo municipal, o poder publico necessita viabilizar

essa insercao através da promocao de concursos:

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias, diante de tantos desafio (drogas, violéncias,
desinteresse de estudantes, professores e pais, falta de
participacdo da familia, pouco envolvimento docente em
algumas acBes pedagbgicas, inclusdo das diferencas no
cotidiano escolar) no que se refere as metas, no item r consta a
contratacdo de psicologos educacionais, por meio de concurso
publico (PMDC, 2015, p. 134 e 135).

A reflexdo e a andlise da atuacdo do psicélogo educacional podera
contribuir para uma partiiha de conhecimentos e experiéncias que sao
necessarias diante dos diversos aspectos contidos na pluralidade cultural. S&o
muitas as possibilidades de intervencdo do psicélogo diante do campo
educacional, porém a psicologia educacional se impde a necessidade de
provar a sua importancia no plano da praxis, mostrando que contribui com

respostas a certas questdes postas pelos meios educativos; tem que provar
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simultaneamente a sua necessidade no plano dos conhecimentos cientificos
mostrando que permite o estudo de certas categorias de comportamentos e de
mecanismos psicologicos relacionados com a mudancga, comportamentos e
mecanismos da educacdo. Conforme Resolugdes n° 010/1997 e n° 011/1997,
os profissionais psicélogos s6 podem associar, utilizar e anunciar sua pratica
profissional a principios e técnicas reconhecidos pela ciéncia, pela pratica e

pela ética profissional.

As praticas psicologicas que orientam a atuacdo profissional
devem ser ressignificadas e apoiadas ndo em uma teoria, mas
em uma epistemologia que enfatize os fatores objetivos e
subjetivos do processo ensinar-aprender, as condi¢cdes do
contexto socio-cultural, a importancia das relagdes inter e intra-
subjetivas professor-aluno, o0 aprendiz como sujeito do
conhecimento e o papel social da escola na formacdo do
cidaddo. A ressignificacdo da atuacdo profissional passa,
portanto, pela apropriacdo de referenciais tedricos que levem
em consideragcdo 0s processos interativos, conscientes e
inconscientes, constitutivos dos sujeitos em processo de
ensino, de desenvolvimento e de aprendizagem, em uma
perspectiva psicodinamica e sociohistérica, cujo foco ndo € o
individuo, mas os sujeitos em relacdo (ALMEIDA, 2001. p. 48).

Com os dados iniciais da pesquisa, foi possivel perceber que as acdes
dos psicologos na equipe, seja com a direcao, orientadores, professores, pais e
alunos tem como foco a prevencdo ou ao atendimento de demandas
especificas do processo educativo e da realidade factual. A avaliagdo ocorre,
porém dentro de um contexto institucional, histérico, social e pedagdgico e nao
voltado ao aluno individualmente ou a partir de uma acao ou estratégia isolada,
mas buscando uma visao interdisciplinar. O trabalho € coletivo e a mobilizacao

dos envolvidos representa possibilidade de transformacéao,

Se queremos uma insercdo para mudancas, é importante nos
deslocarmos do lugar da eficiéncia das solucbes para
problematizar, potencializando outras perguntas e uma
formagdo que deixa de ser da crianca para ser de todos,
inclusive da (o) psicéloga (0). O trabalho é coletivo e toda
escola tem que ser envolvida nesta busca de alternativas, o
professor tem que ser valorizado, 0s pais hecessitam ser
ouvidos porque tém muito o que falar sobre a escola e a
educacao, e a equipe pedagogica se constitui em um alicerce
para uma pratica pedagogica que prime pelo desenvolvimento
das potencialidades. Certamente ndo faremos isso se ndo
ampliarmos nossa cultura educacional, se ndo procurarmos
nos inteirar das polémicas da formacao, se ficarmos parados
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num certo “enquadre clinico”, que considera o “humano” como
esséncia. As praticas coletivas de producao de subjetividade se
apresentam para ndés como estratégia de interferéncia no
processo educativo, levando em conta que os sujeitos, quando
mobilizados, sdo capazes de transformar realidades,
transformando-se a si préprios nesse mesmo processo (CFP,
2013, p. 44).

Atualmente a rede municipal de educacdo de Duque de Caxias
composta por 178 (cento e setenta e oito) Unidades Escolares, conta com 10
(dez) psicologos: 2 (dois) aposentados, 2 (dois) na sede da SME; 2 (dois) em
Escolas e 4 (quatro) em Creches.

Com relagdo ao inicio do psicologo, é possivel observar que o primeiro
psicologo (PSI 01) que iniciou na Educacéao teve entrada em 1982, quando fez
concurso para professora, posteriormente foi desviada para a saude ,
enquadrada como psicéloga pela Secretaria de Saude e desviada para cargo
de chefia na Secretaria de Educagéo.

Sendo oriundos do primeiro concurso, realizado em 1992, PSI 07 e PSI
08, tiveram entrada em 1993. Também oriundos do primeiro concurso, PSI 03 e
PSI 09, tiveram entrada em 1994. Sendo oriundos do segundo concurso
(1995), tiveram entrada em 1998, PSI 02, PSI 04, PSI 05, PSI 06 e PSI 10. E

possivel observar estas informac¢des no quadro a seguir.

QUADRO 8 — LOTACAO DOS PSICOLOGOS NA REDE MUNICIPAL
DEEDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS

PSI 1 24/03/1982 | Origem Secretaria 1° Aposentado
Municipal de Saude
PSI 2 09/03/1998 Sede da SME 1° Aposentado
PSI 3 31/05/1994 | E.M. Regina Celi da 2° Ativo
Silva Cerdeira
PSI 4 06/05/1998 Sede da SME 1° Ativo
PSI 5 09/03/1998 Creche e Pré- 3° Ativo

Escola Professora
Armanda A. Alberto

PSI 6 08/10/1987 Sede da SME 1° Ativo
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PSI 7 24/03/1993 Creche e,EscoIa 1° Ativo
Doutor Alvaro
Alberto
PSI 8 24/03/1993 CCAIC Jardim 1° Ativo
Gramacho
PSI 9 31/05/1994 E M Herminia 1° Ativo

Caldas da Silva

PSI 10 09/061998 Creche Professor 1° Ativo
Jodo de Oliveira

Fonte: Coordenadoria de Estatistica da SME/DC
Obs.: Adaptacao da Pesquisadora

A realidade e a necessidade de intervencédo é o que norteia a atuacdo do
psicologo educacional, seja atuando em unidades escolares ou na propria
secretaria de educacao do municipio. Por meio do fazer psicolégico € possivel,
incentivar, questionar, planejar, analisar, avaliar e contribuir por uma educagéo
onde todos os envolvidos no processo podem participar ativamente, podem ser
ouvidos na busca por aprender, obter solucfes, superar as dificuldades diante
da realidade que em muito esta longe da idealizada.

A educacdo como possibilidade de humanizagcéo esta em crise no pais e
em Duque de Caxias, sdo muitos os entraves, a insatisfacdo é grande quanto
aos servicos de educacdo quanto aos direitos dos servidores que atuam na
educacdo. Ha, pois um contraste entre a proposta da educacéo de promover o
acesso ao conhecimento e a aprendizagem para todos sem distingdo e o que
na realidade existe de acesso e permanéncia de alunos nas escolas.

O conhecimento precisa estar ao alcance de todos e isto € promover
humanizacéo e conscientizacédo de direitos e deveres por meio da educacéo. E
a servico da educacéo deve estar a psicologia representando avancos em prol
do humano e da humanizagdo. Uma educacdo humanizada possibilita uma
evolucdo natural e consciente do ser humano em sua trajetéria e busca de
descobertas através do processo de autonomia. A psicologia atualmente
coloca-se a servigco de um processo efetivo de democratizacdo educacional e

social em detrimento de muitas préaticas de profissionais, como diz Antunes:
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O profissional em educacdo é um trabalhador que maneja a
aprendizagem como um mecanico a sua ferramenta,
alienando-se de um significado para a transformac&o social.
Sua racionalidade econbmica sob a perspectiva da
globalizacdo desperta uma visdo “fatalista” e reduz o trabalho
educativo a conquista de uma técnica (ANTUNES, 2008, p.
183).

A educacdo € direito do individuo, espaco de conhecimento e saber
aliados ao processo de humanizacdo do ser. No palco da educacédo, o
individuo, logo nos primeiros anos de vida, comeca a interagir e a aprender
através da escrita e da leitura, bem como com os primeiros conhecimentos,
descobertas e questionamentos.

A educacdo contribui para a construcdo da autonomia, os conflitos
filosoficos, o posicionamento critico a possibilidade de evolucdo e emancipacao
humana através de sua trajetoria Unica de desenvolvimento e aprendizagem
até o nivel superior de estudo. E para um aprendizado efetivo e significativo, os
conteudos e saberes necessitam estar contextualizados histérica e socialmente
com 0 que cada individuo constréi acerca da realidade de acordo com as
referéncias e experiéncias vividas. Dessa forma, é possivel construir uma
educacao transformadora, através de conteudos, saberes e humanizacéo, de

maneira coerente e equilibrada.

3.5 Um didlogo atento por integracdo: Psicologia e Educacdo, em

busca de humanizacéo

O contexto escolar representa um recorte do que ocorre na sociedade.
Fora da escola, a sociedade revela preconceitos que se manifestam através da
discriminacdo da cor, do sexo, dos costumes, da origem das pessoas, das
condicbes sociais, orientacdo sexual. Na escola, ha preconceitos oriundos de
manipulacéo de fatos linguisticos, culturais,intelectuais, entre outros.

Fora da escola,o poder do dinheiro decide quem domina e quem é
dominado; na escola, o poder do saber decide quem é inteligente e quem é
ignorante, quem tem disturbios de aprendizagem e quem simplesmente
cometeu enganos casuais.Saviani (2003) considera que a Pedagogia Historico-

Critica, por sua vez, traz para o centro do debate a compreensdo de que a
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escola estd vinculada a forma como a sociedade esta organizada, aos
interesses do capital, e defende a socializacdo do conhecimento, contribuindo
para o processo de humanizacéao dos alunos.

Neste contexto da escola marcado por uma infinidade de fatores e
caracteristicas semelhantes e distintas da sociedade, hd que se buscar um
constante dialogo por integracdo entre psicologia e educacdo na busca de
intervencdes diante dos entraves que emperram o0 processo educativo. O que
se busca é uma educacdo de qualidade onde possa ser valorizada a
potencialidade do aluno e ndo as limitagbes, uma pratica de respeito a
singularidade do aluno, onde a interacéo, as trocas afetivas, de conhecimentos,
saberes e vivéncias sejam estimuladas para enriqguecimento do coletivo.

De acordo com Fernandez (2001) as modalidades de aprendizagem que
apontam as dificuldades de aprendizagem tém sempre no bojo questbes que
nao envolvem soO a escola, mas todo um contexto, que deve ser visto como a
realidade sistémica da crianca. Esse processo ensino-aprendizagem esta
permeado pelo sujeito-aprendente, que em certa medida re(cria) seus
conhecimentos e, como sujeito-autor, sente-se autbnomo para apreciar o
contetido e integra-lo ao seu contexto. E importante que possibilite identificar a
dindmica da modalidade de aprendizagem que é revelada no modus
operacional do aluno, ou seja, o aluno age dessa ou daquela forma frente ao
gue espera aprender. Fernandez chama isso de molde relacional, explicando-o.

Quando digo que a modalidade de aprendizagem supde um
molde relacional que cada sujeito utiliza para aprender, estou
referindo-me a uma organizacdo do conjunto de aspectos
(conscientes, inconscientes e pré-conscientes) da ordem da
significac@o, da logica, da simbdlica, da corporeidade e da
estética (FERNANDEZ, 2001, p. 79).

Ha na prética do psicélogo educacional uma constante necessidade de
didlogo com os integrantes do contexto onde ocorre 0 processo ensino-
aprendizagem, uma procura por constantes trocas, por integracao, interagao e
humanizacéo. Neste espaco educativo o didlogo tem importancia essencial, na
verdade, ndo ha duas pessoas que usem a linguagem do mesmo modo,
porque a linguagem € também uma forma de expresséo da individualidade, um

lugar onde o individuo constroéi a si proprio e o exibe ao mundo.
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O individuo é um ser dialégico que se constréi e interfere na construcao
do outro com quem interage através de diferentes “idiomas”. Dialogar, 0o que
todo mundo faz, ¢ uma das formas mais sofisticadas de organizacdo das
experiéncias préprias e alheias no meio em que se vive. E nesse meio, onde
nada ou quase nada € exclusivo, os conteudos aprendidos ou ndo-aprendidos,
0s condicionantes organicos, as operacdes cognitivas, 0s determinantes
inconscientes - e tudo se articula em uma escuta, onde os idiomas de cada um
sdo expressos como possibilidade de crescimento pessoal e interpessoal

através da aprendizagem.

Cada pessoa tem uma modalidade singular de aprendizagem
gue, tal como um idioma, pode distinguir-se entre outros, mas
ndo obriga todas as pessoas que o falam a dizerem, nem a
pensarem, as mesmas coisas. O conhecimento do idioma que
falamos enriquece-nos no modo de interpretar o mundo e a nds
mesmos. O reconhecimento do idioma que utilizamos para
aprender e ensinar permite-nos ser mais livres e criativo
(FERNANDEZ, 2001, p.80).

A prética do psicélogo no contexto educacional deve estar ligada a um
processo de reflexdo critica da realidade, do dia-a-dia da escola e de seus
integrantes, conhecendo o aluno por meio do didlogo com todos os diversos
membros que formam o ambiente escolar, sobretudo, através do discurso do
proprio aluno. O psicélogo escolar sempre atua em parceria com os demais
profissionais, com o aluno e a familia. Afinal, “Aprendizagem € um processo de
construcdo que se da na interacdo permanente do sujeito com o meio que 0
cerca, meio esse expresso inicialmente pela familia, depois pelo acréscimo da
escola ambos permeados pela sociedade em que estdo” (WEISS, 2001, p. 26).

No decorrer da histéria, quando a Psicologia mudou o foco na década de
1980 e passou a ter um carater mais preventivo, mesmo assim o psicélogo
apresentou dificuldade para se adequar e permaneceu atrelado a um modelo
clinico, tratando os problemas de forma centrada no aluno, o que ainda ocorre
atualmente. Enquanto que a prética do psicélogo na educacdo deveria ser
uma busca constante de dialogo para lidar com situacbes e demandas de
multiplas origens e também oriundas da forma como a sociedade esta

organizada. Quanto a pratica psicoldgica na educacao,
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E importante considerar que na intervenc&o na escola é preciso
que a(o) psicologa (o) identifique, primeiramente, concepcdes
“‘de sociedade, de educacdo, de grupo, de individuo, de
coletividade” dos professores, estudantes e familiares, assim
como as suas proprias concepcdes. E preciso compreender a
constituicdo histérica do psiquismo humano e resgatar
propostas de acfes societarias e coletivas para uma atuagao
critica da (o) psicéloga (0) em contextos educativos buscando
romper com praticas excludentes na escola (BARROCO, 2007,
p. 179).

Surgem novos caminhos para a psicologia revelando uma tendéncia
critica que sofreu a influéncia de dois trabalhos produzidos por Souza Patto:
Psicologia e ideologia — uma introducéo critica a Psicologia Escolar, de 1984, e
A producéo do fracasso escolar, de 1991. Surgiu um novo enfoque da atuacao
do psicélogo que até entdo estava voltado para praticas individualistas e
ajustatorias com énfase no modelo clinico.

O foco, portanto, passa a ser o0 processo de escolarizacao e nao o aluno.
Através de um enfoque critico questiona-se a culpa imposta ao aluno pelo
fracasso e a andlise volta-se para as questdes mais amplas, incluindo a
gualidade do ensino e 0s preconceitos e estereotipos existentes no contexto

escolar com relag&o aos alunos carentes social e culturalmente.

Tentar entender o processo escolar sob a perspectiva critica
implica na compreensdo do fracasso escolar a partir de uma
analise aprofundada do fenbmeno educacional como sintese
de multiplas determinacfes, e que se situa em um contexto
histérico concreto (MEIRA, 2003, p.27).

O psicélogo que se vincula a rede publica de ensino defronta-se com o
problema das dificuldades de escolarizagcdo tdo comuns entre os alunos dos
segmentos mais empobrecidos, alunos estes que ndo se encontram dentro do
perfil de aprendizagem desejado pela escola. Nesta escola que teoricamente “é
para todos”, indices altos de repeténcia tém deixado o pais em ma situacao no
cenario internacional e se tornou objetoda atencdo das instancias
governamentais responsaveis pela politica educacional e pela insercao
dos psicologos para dentro das escolas. Porém, inserido no contexto
educacional, o psicélogo, de maneira simples e clara, deve priorizar uma visao

sistémica com a finalidade detalhar a capacidade de ver o cenario completo,
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analisando todos os agentes e situacfes que compde O processo ensino-
aprendizagem.

Numa prética sistémica, o psicélogo ndo deve atuar focado apenas e
diretamente no aluno, mas trabalhar com todos os envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, comecando com o professor e, se possivel, depois, com
todos os outros profissionais que fazem parte da trajetoria escolar do aluno,
para poder compreender a situacdo atual do aluno. Se faz necessario uma
avaliacdo critica da educacgéo e da sua fungdo, bem como um conhecimento
amplo das mudltiplas determinacdes que compdem a condi¢cdo necessaria para
0 psicologo delimitar seu espaco historico e social, buscando elementos e

caminhos possiveis para a transformacao neste espaco escolar.

Tem condicbes de transformar o imediato em mediato; negaras
aparéncias sociais e as ilusdes ideoldgicas; apanhar a
totalidade do concreto em suas mdltiplas determinacbes e
articular esséncia/aparéncia, parte/todo, singular/universal e
passado/presente, compreendendo a sociedade como um
movimento de vir a ser (MEIRA, 2000, p. 40).

A atuacédo da psicologia na escola é uma proposta que leva em conta o
processo ensino-aprendizagem e de humanizagdo a que se propde. Leontiev
(1978) defende a ideia de que é pela educacdo que o homem se humaniza,
gue ele precisa se apropriar dos bens culturais para se tornar humanizado.
Vigotsky (2000) deixa claro o quanto a aprendizagem promove O
desenvolvimento das fun¢Bes psicolégicas superiores, tais como memobria
l6gica, abstracdo e atencdo concentrada, entre outras funcdes. Para Vigotsky
(2000), a educacéao ndo cumpre apenas a funcéo de desenvolver a as funcoes
superiores, a tolerancia e a solidariedade. A interacdo com outros individuos é
uma necessidade ontoldgica, ou seja, € por meio da relacdo do aluno com
outros, com a diversidade, com as diferengas, com a natureza e com a histéria
dessas relacGes, que este aprende, se desenvolve e se humaniza. A
aprendizagem tem a funcdo de impulsionar os "varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagcdo com seus
companheiros” (VIGOTSKY, 1991, p.101).
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Porém, a diversidade e as diferencas que caracterizam e enriguecem a
humanidade s&o reconhecidas como problemas no contexto educacional.
Nega-se, oculta-se as desigualdades, reapresentadas como doencas.
Problemas de diferentes ordens e fatores sdo transformados
em doencas, transtornos, distirbios que escondem as grandes questdes
politicas, sociais, culturais, afetivas que afligem a vida das pessoas. Questdes
sistémicas séo interpretadas e consideradas como individuais; problemas
sociais e politicos sdo entendidos como biol6gicos. Nesse processo, que gera
sofrimento psiquico, o aluno e sua familia sdo responsabilizados pelos
problemas, enquanto governos, autoridades, o sistema educacional e os
profissionais sdo desobrigados de suas responsabilidades.

Os alunos é que teriam problemas, seriam disfuncionais, pois ndo se
adaptam, seriam doentes, pois ndo aprendem, teriam transtornos, pois sao
indisciplinadas... Assim, surgem equivocadamente diagndsticos como
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Transtorno
Desafiador de Oposicdo (TOD), esquizofrenia, dislexia, entre outros, que
instauram no aluno as dificuldades por conta da falta de adequacéo e
acolhimento da diversidade e diferencas presentes na sociedade. O estigma
da doenca faz uma segunda exclusdo dos ja excluidos — social, afetiva,
educacionalmente — protegida por discursos de inclusdo. Independente do
perfil apresentado pelo aluno, a educag&o precisa reinventar-se sempre em
busca de propiciar “modalidades de aprendizagem” adequadas a singularidade

do aluno.

A problematica da aprendizagem é uma realidade alienante e
imobilizadora que pode apresentar-se tanto individual quanto
coletivamente. Em sua producdo, intervém fatores que dizem
respeito ao socioeconémico, ao educacional, ao emocional, ao
intelectual, ao orgénico e ao corporal. Portanto, para sua
terapéutica e prevencao, impde-se o encontro entre diferentes
areas de especializacdo: psicopedagogia, psicologia,
psicanalise, pedagogia, pediatria, sociologia, etc
(FERNANDEZ, 2001, p. 26.).

Tendo como base a Psicologia Historico-Cultural, o psicologo passa a
entender o individuo como “sintese das relagbes sociais”, que carrega, em seu
psiquismo, marcas da historia da humanidade e da sua propria histéria. Este

individuo enquanto subjetividade em construcdo permanente de seu mundo e
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de sua personalidade, como uma pessoa cujo sentido precisa ser manifestado
para que assim possa se apropriar do que realmente é e/ou deseja ser. A
psicologia, neste sentido, proporciona conhecimentos que facilitam ao individuo

reconhecer-se como sujeito de sua propria libertagcdo, Japiassu acredita que

A psicologia deve ser a ciéncia do sujeito e de sua libertagdo, e
nao a ciéncia do homem em geral e da integracdo social; a
ciéncia do sentido, e ndo da palavra modelada pelas
estruturas; a ciéncia do subjetivo e da criatividade, e ndo das
mentalidades estereotipadas exigidas pela racionalidade
técnica e tecnocratica. Seu projeto ndo pode deixar de ser o de
uma ciéncia da compreensdo, da comunicacdo e do encontro
do homem e do mundo (JAPIASSU; 1979, p. 8).

Japiassu (1979) chama a atencédo dos profissionais da psicologia para
gue nédo reduzam sua "ciéncia" a uma simples prética técnica de adaptacao e
de manipulacdo dos individuos, a ndo ser que pretendam converter-se em
colaboradores eficazes no processo de "servilizagdo" e de controle psiquico.
Neste sentido, os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural podem ajudar
na superacdo de uma visao tradicional que, muitas vezes, dirige a préatica dos
psicologos, influenciados por uma visao calcada no ideério liberal. Tanamachi e

Meira acreditam que o psic6logo atuando na instituicdo de ensino é:

[...] o encontro entre os sujeitos e a educagdo e a finalidade
central de seu trabalho deve ser contribuir para a construgéo
de um processo educacional que seja capaz de socializar o
conhecimento historicamente acumulado e de contribuir para a
formacdo ética e politica dos sujeitos (TANAMACHI & MEIRA,
2003, p. 42-43).

Ao considerar o homem como um sujeito historico, que produz e é
produzido pelas condicbes materiais, essa vertente da Psicologia pode ser uma
grande aliada na defesa da compreensédo da formagdo humana no processo
educativo. Segundo Tanamachi e Meira (2003), partindo de uma concepcéo
vigotskyana, o psicologo pode contribuir para desvelar a ideologia implicita nas
concepcoOes que cristalizam a defesa de que os problemas educacionais estéo
no interior dos proprios alunos, combatendo, assim, as explicagbes que

“psicologizam” esses problemas educacionais.
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E possivel afirmar que o denominado fracasso escolar foi
produzido, pelo menos em parte, pela maneira como Psicologia
e Educacdo se articularam e produziram interpretacbes
supostamente cientificas, que deram base a ac¢des prejudiciais
ao educando e ao seu processo de escolarizacdo (ANTUNES,
2011, p. 24).

O dialogo entre psicologia e educacao, sobretudo em suas mediacées
com as teorias de conhecimento, é algo que acompanha a prépria histéria. Ha
uma interdependéncia entre psicologia e educacdo, sobretudo pela via da
pedagogia, a partir da articulagdo entre saberes tedricos e pratica pedagogica.
Pode-se afirmar que o processo de aprendizagem ocorre no ambito do ser
‘cognoscente”. Silva considera que: “Pode-se considerar o ser cognoscente
como uma unidade de complexidade, ou seja, como um ser pluridimensional
tendo uma dimensdo racional, uma dimensdo afetiva/desiderativa e uma
relacional (...)"(1998, p. 40). Todas essas dimensdes sdo fundamentais para a
producédo de conhecimento, finalidade da pedagogia.

Segundo Silva, na relacdo com a aprendizagem, o objeto de estudo € o
sujeito em desenvolvimento e o0 objetivo caracteriza-se em “facilitar a
construcdo da individuacdo e autonomia do eu cognoscente, identificando e
clarificando os obstaculos que impedem que esta construgdo se faga” (1998,
p.51). Neste contexto, o didlogo entre psicologia e educacdo pauta-se em uma

analise critica,

Podemos afirmar que é prioritAria uma vinculagdo entre a
Psicologia e a Educacdo, pois a (0) psicéloga (0) quando
desenvolve sua pratica na escola ultrapassa o nivel da técnica,
no sentido de apenas aplicar determinados procedimentos; sua
intervencdo vai além e relaciona-se com encaminhamentos de
guestbes implicadas com a Psicologia e a Educacéo,
pautando-se em uma analise critica dessa relacdo e dos
conhecimentos produzidos nesses ambitos (CFP, 2013, p. 62).

Psicologia e educacdo caminharam juntas, cada uma em suas
especificidades, porém na contemporaneidade com posicionamentos historicos
semelhantes, partindo de um olhar critico, para a possibilidade de construgéo
de uma pratica humanizadora e libertadora. Dentre os temas especificos da
pratica do psicologo educacional, se destacam: as adaptacdes curriculares;

projetos pedagogicos e interdisciplinares, processos de aprendizagem; manejo
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e técnicas de grupo. A atuacdo visa uma ressignificacdo de olhares sobre o
aluno e a reducao de rotulacbes e diagnosticos desprovidos de analises e
observagbes convincentes para se buscar compreender o aluno enquanto um
ser singular, histérico e dialogico, inserido em um campo de forcas que se
encontram em constante movimento. A psicologia contrapondo-se a identificar
a normalidade, preocupa-se com a potencialidade e a singularidade do

humano,

Ao identificar a normalidade com a regularidade da média, a
psicologia normatiza o que é o ser humano, negando a
diversidade possivel, bem como o acolhimento dos sujeitos em
sua singularidade. Tem se disto que a média estatistica, tao
empregada em nossa cultura cientifica para definir o local onde
o individuo se inscreve no limite entre saude e doenca,
antecipa-se na producdo de uma normatividade dificil de ser
alcancada nas singularidades (BARONI, VARGAS &CAPONI,
2010, p. 73).

Uma educacdo humanizada e humanizadora permite "olharmos" para o
aluno em sua totalidade, como sujeito em construcao e por iSso em constante
transformagao. Através desta dimens&o do “olhar” é possivel considerarmos
em sua organizagdo, a cognicdo e a afetividade que sdo a base para a
formacao da pessoa, a construcao do ser. A afetividade € a base da vida. Sem
ela o ser humano tera sua acao como ser social comprometida, sem forca, sem
expressdo, sem sentido. Somente reconhecendo no ser toda a sua
subjetividade, se torna possivel trabalhar em prol da humanidade de cada
individuo.

[...] compreendermos como se constitui a subjetividade e
trabalhar em prol do desenvolvimento da humanidade de cada
individuo. Esta compreensdo também demanda muito esforco,
muito aprofundamento tedrico e muita sensibilidade, assim
como solidariedade para se colocar no lugar do outro, e
contribuir para que ele consiga enxergar outras facetas da sua
vida, de forma que possa tomar consciéncia do seu lugar,
nesta sociedade dividida em classes, e possa ter o desejo e
condicbes de transformar essa sociedade (FACCI, 1998, p.
235).

A visdo unilateral, fruto do desenvolvimento cientifico voltado para a
racionalidade e objetividade, visdo conteudista, gera a alienacdo e a

fragmentacdo do conhecimento e conduz ao cruel sistema competitivo. Dai a
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importancia da parceria entre Psicologia e Educacéo, enquanto mediadores do
processo humanizado e humanizador que ultrapasse o ambito do "ensinar” e
“transmitir" contetdo. O principal objetivo desta parceria € contribuir para a
construcdo de redes de aten¢do a vida que tenha como finalidade o respeito as

potencialidades dos alunos e ndo as limitagdes.

A Psicologia na Educacédo deve colaborar com as condi¢cbes de ensino-
aprendizagem, de modo a procurar superar déficits, compreendendo-os em
seus contextos produtores. A falta de respeito ao aluno, a aceitacdo das
exigéncias desumanizantes ndo ocorre devido a um inato conformismo, mas
porque sofrem a pressdo de um dominio sob a forma de autoridade legal que
legitimam a manutencéo da ordem e da néo ruptura dos esquemas em prol de
mudanca. Para se romper com a condicdo de dominador/dominado, €

importante entender que:

O dever € um conceito no ambito da néo-liberdade, ao passo
gue a responsabilidade é um conceito no ambito da liberdade.
Essa diferenca entre dever e responsabilidade corresponde a
direcdo entre a consciéncia autoritiria e a humanista. A
consciéncia autoritaria € essencialmente a disposicao de seguir
as ordens das autoridades a quem a pessoa se submete; é
obediéncia glorificada. A consciéncia humanista é a disposi¢do
para ouvir a voz da propria humanidade e independe de ordens
dadas por qualquer outra pessoa (FROMM, 1969, p.95).

A psicologia educacional precisa identificar a visdo de homem, de
educacéo, das ideologias disseminadas, e intervir através de uma pratica social
transformadora. Neste sentido, é impossivel compreender o individuo em seu
processo educacional sem considerar a forma de organizacdo da sociedade,
sem reconhecer o processo de alienacdo que esta contida nas relacdes do
contexto escolar. Possibilitar que todos os individuos tenham acesso ao
conhecimento, a liberdade e ao respeito, reflete uma prética da Psicologia
humanizadora que se mostra contra a ideologia dominante que oprime e
massifica.Faz-se necessario, como aborda Arroyo trabalhar inicialmente pela

recuperacao da humanidade que lhes é roubada em outros tempos e espacos.

N&o cabe na pedagogia escolar apesar de ser essa infancia
real a que entra em milhares cada dia nas escolas publicas,
trazendo-nos as marcas das condi¢cdes deformadoras em que
reproduzem sua existéncia. Marcas trazidas até na memoria da
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pele, dos seus rostos e olhares. Criancas e adolescentes,
roubados de alimentacdo, moradia e saude, mas, sobretudo,
roubados de sua humanidade, proibidos de ser, ndo apenas
proibidos de ter, ler ou contar (ARROYO, 2002, p. 243).

Sociedade, educacéo e psicologia estao relacionadas, e 0s avangos e
retrocessos fazem parte da trajetoria desta relagdo na histéria. A partir da
década de 1980, os questionamentos e as propostas de reformulacdo da
Psicologia no Brasil buscaram superar sua alienacdo, dando a sua pratica uma
conotacdo mais critica a qual atualmente ocupa-se da mudanca efetiva da
sociedade e dos individuos através de uma consciéncia humanista. Neste
contexto, a pratica da psicologia deve estar fundamentada em trés pilares,
colocados por Meira (2003), tendo como base a Psicologia Historico-cultural:

“Por uma nova sociedade”, “Por uma educacao de qualidade para todos” e “Por

uma Psicologia do homem”.
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4.0 PERCURSO METODOLOGICO, UM CAMINHO PARA O OLHAR

Neste capitulo sdo apresentados os dados coletados, o tratamento das
informagdes, a analise das investigacdes realizadas durante a pesquisa que se
apresenta como bibliografica quali-quantitativa, com utilizacdo de estudo de
caso. Compreendendo como campo de pesquisa a Rede de Educacédo do
municipio de Duque de Caxias, uma investigacao sobre a funcdo e a atuacao
do Psicélogo Educacional, tem como sua acao principal ndo somente a analise
documental, mas também a observacdo participante, cujas informacdes
coletadas recebem um tratamento quantitativo e qualitativo a luz da
compreensao do pesquisador, envolvendo ainda, a dimenséo socio histérica na
gual pesquisador e sujeitos da pesquisa encontra-se dialeticamente inseridos.

O estudo de caso é um método de investigacdo que acolhe a
diversidade de fontes de pesquisa, a interdisciplinaridade e a
multirreferencialidade, sem deixar escapar a complexidade da realidade social.
Para Patton (2002) a finalidade de um estudo de caso € reunir informacdes
detalhadas e sistematicas sobre um fenémeno.

A presente pesquisa se caracteriza como uma abordagem tedrico-
metodolbgica baseada em pratica psicolégica educacional e possibilita uma
nova maneira de compreender o processo e a realidade da educacao. Procura
compreender o que ocorre na educac¢ao do municipio tomando como referéncia
as praticas cotidianas das unidades escolares contidas na narrativa dos
diretores escolares e dos psicologos educacionais. Neste contexto, entre o
olhar do pesquisador e as acfes que sdo desenvolvidas na pesquisa ha uma

constante interagéo.

Nem tudo é verdadeiro; mas em todo lugar e a todo 0 momento
existe uma verdade a ser dita e a ser vista, uma verdade
talvez, adormecida, mas que, no entanto, estd somente a
espera de nosso olhar para aparecer, a espera de nossa mao
para ser desvelada, a nés, cabe achar a boa perspectiva, o
angulo correto, 0s instrumentos necessarios, pois de qualquer
maneira ela esta presente aqui e em todo lugar (FOUCAULT,
1982, p. 113 - 114).
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7

4.1 Pesquisar educacdo é olhar para uma realidade socialmente
construida

Com o propésito de pesquisar sobre a “Fungao e atuacao do Psicélogo
Educacional no contexto da educac¢ao do municipio de Dugue de Caxias — RJ”
foi utilizada uma metodologia que possibilitou a pesquisadora a identificacéo e
0 exame da realidade e das préaticas necesséarias ao processo educativo. O
estudo realizado através de estudo de caso estruturou-se de forma combinada
e sequencial de uma fase de pesquisa quantitativa seguida de uma fase

gualitativa. Minayo & Minayo-Gomez fazem trés consideracdes importantes:

1) Nado ha nenhum método melhor do que o outro, o método,
“‘caminho do pensamento”, ou seja, o bom método sera sempre
agquele capaz de conduzir o investigador a alcancar as
respostas para suas perguntas, ou dizendo de outra forma, a
desenvolver seu objeto, explica-lo ou compreendé-lo,
dependendo de sua proposta (adequacdo do método ao
problema de pesquisa); 2) Os numeros (uma das formas
explicativas da realidade) sdo uma linguagem, assim como as
categorias empiricas na abordagem qualitativa o sdo e cada
abordagem pode ter seu espaco especifico e adequado; 3)
Entendendo que a questdo central da cientificidade de cada
uma delas é de outra ordem [...] a qualidade, tanto quantitativa
guanto qualitativa depende da pertinéncia, relevancia e uso
adequado de todos os instrumentos (MINAYO & MINAYO-
GOMEZ, 2001, p.118).

A modalidade de pesquisa quali-quantitativa, segundo Knechtel (2014, p.
106) “interpreta as informacdes quantitativas por meio de simbolos numéricos
e os dados qualitativos mediante a observacao, a interacdo participativa e a
interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica)’. Os dois métodos de
pesquisa foram usados de maneira integrada, o que possibilitou uma melhor
compreensao do cenario estudado, a Educacéo da Rede Municipal.

Quanto aos meios, a pesquisa se caracteriza como bibliografica e estudo
de caso. Bibliografica, pois para fundamentacdo teérica do trabalho foi
realizada investigacdo sobre os assuntos pertinentes ao tema e aos objetivos
da pesquisa. Ja o estudo de caso se caracteriza pelo carater de profundidade e
detalhamento, focando esfor¢cos na unidade de anélise, a Funcédo e atuacao do
Psic6logo Educacional no contexto da educag¢do do municipio de Duque de

Caxias. O estudo utilizou técnicas como a observacdo, com o intuito de
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compreender o contexto da pesquisa, questionarios (Formularios Google),

fontes documentais, textos impressos e eletronicos, histérico da rede municipal

e andlise de conteudos bibliograficos, uma vez que o embasamento tedrico

constitui-se no alicerce para a construgdo da pesquisa, conforme quadro

abaixo:.
QUADRO 9 - FONTES DOCUMENTAIS

ANO DOCUMENTO

1962 | Lei n° 4.119 de 27 de agosto de 1962. Dispbe sobre os cursos de
formacao em psicologia e regulamenta a profissao de psicologo.

1964 Decreto-lei n° 53.464 de 21 de janeiro de 1964. Regulamenta a Lei
n® 4.119, de agosto de 1962, que dispde sobre a Profissdo de
Psicologo. Permite a possibilidade de trabalhar em diferentes
campos, como a clinica, a escola, o trabalho, a area académica e a
juridica.

1973 | Criagdo do Centro Nacional de Educacgéo Especial - CENESP

1990 | Criacdo da ABRAPEE- Associacao Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional

1990 | Fundacdo da Associacdo Nacional de Pesquisa e PoOs-Graduacao
em Psicologia (ANPEPP),

1991 | FERNANDES, E. M A implantagdo do modelo pedagdgico em
educacao especial no municipio de Duque de Caxias: mudancas na
pratica pedagdgica e institucional. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo. Rio de Janeiro:
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 1991.

1991 | Plano de Carreira dos Profissionais da Educa¢do do Municipio de
Duque de Caxias— Lei 1.070, de 19/09/1991 que institui a
estruturacdo das carreiras. Art, 15 — Se refere ao Psicologo
Educacional como Apoio Técnico.

1971 | Lein®5.766 de 20 de dezembro de 1971. Cria o Conselho Federal e
os Conselhos Regionais de Psicologia e da outras providéncias.

1975 | Resolucdo n° 8 — Cria o primeiro Cédigo de Etica dos Psicologos

2005 | Codigo de Etica Profissional do Psicélogo. Resolugdo CFP N° 010/05.

2007 | Manual de psicologia escolar - educacional / Ana Maria Cassins ...
[et al.]. - Curitiba : Grafica e Editora Unificado, 2007.
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2008 | Historia da Psicologia: Pesquisa, formacao, ensino Regina Helena
de Freitas Campos Organizadora.

2010 | Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicélogas (0s) na
Educacéo Basica — CFP e CRP

2010 | BRASIL. Lei no 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano
Nacional de Educacdo e da outras providéncias. (PNE 2001 —
2010).

2010 | Escritos sobre a profissdo de psicélogo no Brasil / Oswaldo H.
Yamamoto, Ana Ludmila F. Costa (Organizadores).

2014 | Conselho Municipal de Educacdo de Duque de Caxias. Plano
Municipal de Educacéao, 2014.

2015 | Regimento Escolar das Unidades Escolares do Municipio de Duque
de Caxias, 2015.

2015 | Diretrizes legais do Regimento Escolar, em particular o titulo II,
capitulo Il, secdo |, artigos 33 e 34 (relacionados a funcéo,
habilitacéo e atribuicdes do Psicélogo educacional)

2019 | Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019 - Dispbe sobre a
prestacdo de servicos de psicologia e de servigo social nas redes
publicas de educacéo basica.

Fonte: Acervo da pesquisa

O estudo de caso destaca-se na producao de trabalhos que investigam
a educacao, pois permite o reconhecimento de professores, alunos, técnicos e
gestores como atores sociais, como sujeitos historicamente situados; e ndo
simplesmente como pessoas gque fornecem dados. Neste contexto é importante
conhecer e compreender como estd organizado o processo educativo,
analisando as praticas ordinarias no aqui e agora e no passado, sempre
localizadas nas interagdes sociais, na convivéncia humana, nos atores que
compdem a educacdo. Ademais, psicologos, professores, alunos e gestores,
como seres de relacbes, sdo membros de grupos micro e macro sociais que
leem o mundo e nele buscam caminhos melhores. Suas praticas revelam as
filiacbes que trazem, os saberes que mobilizam, a intencdo educativa que
possuem e tudo isso pode ser desvelado através do estudo de caso.

Segundo Thiollent (1985), ao empreender uma pesquisa de carater

gualitativo, o pesquisador deve estar ciente de que 0 processo cognitivo
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encontra-se centrado no sujeito, entendido enquanto sua postura interpretativa
e compreensiva acerca do objeto e das condi¢cdes sociais da realidade que o
circunda. H4, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das
acOes e de toda a atividade intencional dos atores da situacao.

Lidke & André (1986) apontam algumas caracteristicas principais do
estudo qualitativo. Os estudos enfatizam a interpretacdo em contexto, ou seja,
para uma apreensao mais completa do objeto, é preciso levar em consideracéo
0 contexto em que ele se situa. Os estudos qualitativos usam uma grande
variedade de fontes de informacdo. Ao desenvolvé-lo, o investigador deve
recorrer a diferentes técnicas de coleta de informagdes como entrevistas com
diferentes informantes, analise de documentos de diferentes fontes,
observacéo de diferentes situacées em momentos diferenciados, etc.

As autoras sugerem ainda que o pesquisador deva ter consciéncia de
gque ele é o principal instrumento de coleta de informacbes, por isso, €
fundamental que o pesquisador domine suficientemente o assunto a ser
focalizado, funcionando como verdadeiro filtro de constatagcdes. No estudo
também ndo ha hipéteses anteriores a entrada em campo, mas sim, questfes
norteadoras, uma vez que o pesquisador ndo sabe o que irda encontrar no fluxo
dos acontecimentos. A pesquisa ndo se limita a uma forma de acéo, pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores € o conhecimento ou o “nivel
de consciéncia” das pessoas e grupos considerados. De acordo com este
contexto, “[a] realidade estudada pela pesquisa qualitativa ndo € uma realidade
determinada, mas € construida por diferentes ‘atores’ (FLICK, 2004, p. 43).

Barbier nos apresenta a escuta sensivel como método de investigacéo
cientifica a ser perseguido neste tipo de estudo. Torna-se fundamental lembrar
que, ‘o homem permanecera, para sempre, dividido entre o siléncio e a
palavra” (2002, p.141), onde somente a escuta sensivel do pesquisador podera
penetrar e captar o(s) significado(s) do nao dito.

No plano individual, o pesquisador logo se defronta com a sua
implicacdo psicoafetiva (BARBIER, 1985). Na pesquisa qualitativa, o objeto de
investigacdo permeia o campo subjetivo, principalmente, quando na dialética
funcdo/atuacdo torna-se a esséncia do trabalho do psicélogo, como no
desenvolvido no contexto da Educacdo da Rede Municipal de Duque de
Caxias. A implicagdo do pesquisador é parte inerente e dindmica do processo
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de construcdo do conhecimento. Assim, onde houver ciéncia humana havera
necessariamente a implicagcdo do pesquisador em sua multidimensionalidade
simbdlica e imaginaria.
O pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional
numa dialética que articula constantemente a implicacdo e o
distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o simbdlico e o

imaginario, a mediacdo e o desafio, a autoformacdo e a
heteroformacéo, a ciéncia e arte (BARBIER, 2002, p.18).

O qualitativo e o quantitativo se complementam e foram utilizados em
conjunto na presente pesquisa, possibilitando melhor contribuicdo para
compreender os fendmenos educacionais investigados que se apresentam a
partir de multiplas facetas. A pesquisa quali-quantitativa em educacédo enfatiza
0 processo, aquilo que estd ocorrendo e ndo somente o produto ou 0s
resultados finais. Outra caracteristica interessante deste tipo de abordagem &
gue a pesquisa pode refazer-se constantemente no proprio processo de
investigacdo. Para isso, utiliza-se de um planejamento flexivel, em que os focos
de investigacdo vao sendo revistos, as técnicas de coletas, modificadas, os
instrumentos, reformulados e os fundamentos tedricos, repensados.
Objetividade é intersubjetividade e refere-se ao que € comum aos homens, e
nas condi¢cdes da vida humana a “qualidade esta sempre ligada a quantidade”
(GRAMSCI, 1995, p. 51). As abordagens quantitativas e qualitativas tratam de
fendbmenos reais e possibilitam a atribuicdo de sentido concreto aos dados da
pesquisa.

Afirmar, portanto, que se quer trabalhar sobre a quantidade,
que se quer desenvolver o aspecto “corpéreo” do real, nao
significa que se pretenda esquecer a “qualidade”, mas, ao
contrario, que se deseja colocar o problema qualitativo da
maneira mais concreta e realista, isto €, deseja-se desenvolver

a qualidade pelo Unico modo no qual tal desenvolvimento é
controlavel e mensuravel (GRAMSCI, 1995, p. 50).

Diante das multiplas dimensdes contidas do contexto de investigacao, a
abordagem metodoldgica mais indicada para a pesquisa na rede municipal de
Duque de Caxias é a do tipo quali-quantitativa, mais préxima da realidade
global da Educacéo. Esta metodologia permite conhecer de um modo diferente

e mais amplo; penetrar por detras do expressado, compreender as palavras,
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buscar outro sentido ndo expresso oriundo da intersecao de dois planos, o da

objetividade e o da subjetividade contido na complementaridade da

guantificacdo e da qualificacao.
A relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser
pensada como oposicdo contraditéria. Pelo contrario, é de se
desejar que as relacdes sociais possam ser analisadas em
seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas
em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
guantitativo pode gerar questfes para serem aprofundadas

gualitativamente, e vice-versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p.
247).

Considerando o percurso metodoldgico definido, a presente pesquisa
tem como campo de estudo a “Fungéo e atuagdo do Psicélogo Educacional no
contexto da educacado do municipio de Duque de Caxias — RJ” e como foco de
investigacao, a analise dos questionarios e de fontes documentais. Por meio da
analise dos questionarios buscou-se depreender, a partir do olhar do psicélogo
e da direcdo de unidades escolares, as contribuicbes, a fungcédo e atuacao do
psicélogo educacional, bem como se ha reconhecimento do “ser psicologo
educacional” na rede municipal de Duque de Caxias.

A pesquisa se insere na abordagem quanti-qualitativa, de cunho
bibliografico e fundamenta-se nos principios e métodos da pesquisa com
utilizacdo de estudo de caso em educacéo e psicologia educacional. O corpus
utilizado para a analise compreende um questionario respondido por 10 (dez)
psicologos educacionais e um questionario respondido por 32 (trinta e dois)
diretores de unidades escolares, além dos registros oriundos de observaces e
de fontes documentais. E importante se destacar que dentre os dez psicélogos,
ha dois aposentados que também responderam ao questionario tendo por
referéncia os registros de memoaria do tempo trabalhado.

Os dados da pesquisa foram coletados através de questionarios, e a
técnica utilizada para interpreta-los foi a analise de contetudos de Bardin (2011).
A primeira etapa desenvolvida foi a pré-andlise que ocorreu ho momento de
olhar todas as narrativas. Foi necessario mergulhar nos contetudos declarados
de forma espontéanea para deixar surgir as interpretacdes, emergir a percepcao
possibilitando uma melhor compreensao, através de uma analise global da

vivéncia contida no material coletado dos questionarios e das demais fontes e
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documentos. Na pré-analise foi possivel construir a organizacdo do material
coletado.

Como estratégia de investigacao optou-se pelo estudo de caso que se
caracteriza como uma rica alternativa para a pesquisa em Educacéo, visto que
possibilita um conhecimento real e profundo dos fenbmenos educacionais. A
partir do estudo de caso podem ser pensadas mdultiplas dimensdes que
envolvem a realidade, possibilidades de intervencéo, inovacfes, mudancas
curriculares e novas possibilidades de dialogar com os saberes discentes e

docentes. Para Martins, no estudo de caso

Busca-se, criativamente, apreender a totalidade de uma
situacdo — identificar e analisar a multiplicidade de dimensbes
gue envolvem o caso — e, de maneira engenhosa, descrever,
compreender, discutir e analisar a complexidade de um caso
concreto, construindo uma teoria que possa explica-lo e prevé-
lo (MARTINS, 2008, p. 10).

A coleta de elementos e informacfes para a pesquisa foi realizada
durante os meses de marco de 2016 a marco de 2019, porém a investigacao
(questionérios) foi recolhida durante o ano de 2018 e 2019. Observando o0s
aspectos éticos da pesquisa, a coleta de dados somente iniciou apds a
autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio de Duque de Caxias
através de carta de anuéncia, bem como o lancamento do projeto de pesquisa
na Plataforma Brasil e aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da
UNIGRANRIO através do parecer consubstanciado, conforme CAAE
66178717600005283.

Em relacdo aos participantes da pesquisa (psicologos e diretores), foi
garantida total liberdade de participar ou ndo da pesquisa e aqueles que
concordaram com a realizacdo do estudo, apds a leitura, compreensao e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), receberam
uma coépia do Termo de Protecdo de Risco e Confidencialidade (TPRC),
assinado pela pesquisadora, conforme a Resolugcdo CNS 196/96.

Com a realizacdo da pesquisa de campo e coleta de dados, ouvindo os
profissionais definidos no planejamento da pesquisa naquilo que eles
livremente quiseram e necessitaram dizer, baseados em suas proprias

bagagens de conhecimentos e experiéncias, em seu peculiar modo de ver a
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Psicologia Educacional, foi possivel tornar a relacdo pesquisador/pesquisado
mais significativa e construtiva, trazendo para a realidade da rede municipal de
educacao outras questdes e novos olhares.

Ter clareza da fungao social da escola e do modelo de homem que se
guer formar é fundamental para realizar uma pratica pedagodgica competente e
socialmente comprometida, e mais especificamente na Rede Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias, onde ha grande contraste, desigualdade
econdmica, social e cultural por parte dos alunos e profissionais envolvidos.

Neste contexto, marcado por diversidade, a educacdo municipal
necessita ser guiada por pratica educativa baseada em um projeto politico
pedagogico democratico que possibilite avancos na busca de qualidade do
ensino e humanizacdo, as quais possibilitam a criagdo de vinculo afetivo,
dialégico, ludico e cognitivo com o aluno e com os demais profissionais,
propiciando condicGes de bem estar, saude, aprendizagem e desenvolvimento.

A gestdo democratica contribui para a formacdo de cidadaos
participativos, que ndo se isentam de suas responsabilidades, cidadaos que
discuta, questione e participe ativamente no processo. E sobre a funcéo

transformadora da escola:

Da escola, espera-se que ela promova a capacidade de
discernir, de distinguir, de pensar que supde assumir o mundo,
a realidade histérica como matéria perceptivel e com
objetividade que nos permita sua maior compreensdo e
intervencgdes deliberadas. Da escola se espera o fortalecimento
de sujeitos que, capazes de elaborar conhecimentos,
contingéncias e estruturas, possam imaginar outros mundos
ainda ndo concretizados e neles investir com paixdo para
construir tempos e lugares que ampliem as alternativas da
realizacdo humana e social (LINHARES, 1986, p. 16).

Se faz necessario observar e analisar o olhar da Dire¢cdo Escolar sobre a
atuacao e a funcdo do psicélogo na educacao, afinal, o diretor democratico
busca estratégias e caminhos, demonstra sensibilidade as necessidades da
comunidade, desenvolve talentos, facilita o trabalho da equipe por meio da
pratica pedagogica para que a escola possa almejar a sua funcao social. Mas o
gue é ser democratico? Ser democratico é respeitar 0s ritmos, as dificuldades,
a linguagem e a cultura de cada um, em suas diferencas. As propostas nao

podem ser impostas. Precisam ser construidas e reconstruidas com as
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pessoas envolvidas, conforme Vallim (2004). Neste contexto democratico,
composto de diversidade, como € entendido o lugar do psicélogo educacional

no processo por qualidade na educacéo e por humanizacao?

A Psicologia Escolar € um campo de atuacao profissional do
psicélogo (e eventualmente de produgdo cientifica)
caracterizado pela utilizacdo da Psicologia no contexto escolar,
com o objetivo de contribuir para otimizar o processo educativo,
entendido este como complexo processo de transmissao
cultural e de espaco de desenvolvimento da subjetividade.
(MITJANS MARTINEZ, 2003, p. 107).

4.2. Psicologia Educacional segundo o olhar da Diregcdo Escolar

Em 1979, com o inicio do Servico de Educacdo Especial, surge o
psicélogo atuando na educagdo municipal, nesta época, sendo desviado de
funcdo, pois o primeiro concurso para a funcdo de Psicdlogo Educacional foi
realizado em 1992. Porém, apds quarenta anos da presenca do psicologo na
rede municipal, os gestores das Unidades Escolares ndo foram ouvidos sobre a
funcdo e a atuagido deste profissional. (i) E viavel a atuacdo do psicélogo nas
equipes das Unidades Escolares de Duque de Caxias? (i) Como é
compreendido o lugar e a funcdo do profissional de psicologia atuando no
ambito da Educag&o Municipal de Duque de Caxias? (iii) Em que o profissional
de psicologia pode contribuir? (iv) H4 mudanca de cultura acerca do ser
psicélogo educacional na Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias?

A pesquisa em sua fase investigativa, em busca de respostas das 178
(cento e setenta e oito) Unidades Escolares de Duque de Caxias, utilizou o
hiperlink: * e todos os diretores foram convidados a preencher o formulario do
Google Drive, porém foram recebidas somente 32 (trinta e duas) respostas, as
guais foram analisadas. Estas respostas fazem parte dos dados que a presente
pesquisa objetivou estudar através de um olhar sensivel e atento empreendido
sobre o questionario composto por perguntas objetivas e dissertativas, o qual
encontra-se no apéndice um (1).

Ainda que se privilegie a producédo do olhar na perspectiva de quem olha

estando inserido no contexto da educacdo, como € o caso do diretor, a

8 Endereco do Google Drive referente ao questionario dirigido aos Gestores das Unidades
Escolares de Duque de Caxias.
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recepcado e a interpretacdo serdo sempre atravessadas pelo olhar daquele que
olha de fora, ou seja, 0 pesquisador, que nesta pesquisa também faz parte do
contexto estudado. Posto que, nas pesquisas em ciéncias humanas e
psicolégicas, o pesquisador é o principal instrumento da pesquisa e nada
podera substituir sua capacidade de reflexéo.

Desse modo, o pesquisador ndo deve tentar "desaparecer” do contexto
da pesquisa para que se possa mostrar objetivamente a realidade retratada.
Pelo contrario, ele deve explicitar o lugar que ocupa, assim como ter clara a
sua intencionalidade. A intencionalidade do pesquisador pode ser comparada a
sua lente. Quanto mais precisa, melhor serda o seu foco sobre o objeto. E no
gue se refere aos participantes (psicologos e diretores), estes devem ser
considerados como parceiros, agueles com os quais 0 pesquisador dialogara
sobre o tema da pesquisa.

Através desta pesquisa buscou-se conhecer o real significado do olhar
do diretor sobre a atuacdo do psicologo educacional. Esta sessao revela a
psicologia segundo o olhar da direcdo escolar, considerando a analise de
contetdo baseada na recep¢do e na interpretacdo atravessadas pelo olhar da
pesquisadora. Como aborda Chizzotti, “o objetivo da analise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunicacfes, seu conteudo
manifesto ou latente, as significagcées explicitas ou ocultas” (2006, p. 98).

A metodologia de andlise de conteldo se destina a classificar e
categorizar qualquer tipo de conteudo, reduzindo suas caracteristicas a
elementos-chave, de modo com que sejam comparaveis a uma série de outros
elementos. Segundo Bardin (2011, p.15), a analise do conteddo € um conjunto
de instrumentos de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados. A
Andlise Temética de Conteudo desdobra-se nas etapas: (i) Pré-analise; (i)
Elaboracdo do material ou codificacdo e tratamento dos resultados obtidos e

(iii) Interpretacdo. Bardin (2011) afirma que a analise de contetdo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens... A intencdo da analise de contetido
€ a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producdo (ou eventualmente, de recepg¢do), inferéncia esta que
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recorre a indicadores, quantitativos ou ndo (BARDIN, 2011, p.
38).

Os dados da pesquisa foram coletados através de questionarios, e a
técnica utilizada para interpreta-los foi a analise de contetdos de Bardin (2011).
Apb6s o recebimento dos formularios preenchidos e as respostas submetidas a
pré-analise dos conteudos e tratamento dos resultados obtidos, foi realizado o
procedimento de analise e interpretacdo das respostas em busca de
compreensao dos significados. Para a andlise dos resultados foram utilizados
referenciais de abordagem histérico-cultural.

As respostas foram apresentadas na analise e discusséo de resultados,
sendo os diretores das unidades escolares identificados por nomes ficticios
(juncado de DIR mais numero), com a finalidade de preservar as identidades dos
participantes da pesquisa. Os pseuddnimos utilizados séo resultado da juncéo

DIR mais numero cardinal de acordo com uma sequéncia crescente.

4.2.1 Andlise a discussao dos resultados: Direcdo Escolar
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Fonte: Acervo da Pesquisa

Gréafico 2
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Os resultados obtidos através dos questionarios puderam representar
um numero total de 32 (trinta e dois) respostas, onde todos 0s sujeitos

respondentes, 100%, ocupam o cargo de diretor de unidade escolar. Em Duque
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de Caxias, ha quatro distritos, conforme mapa 1, e estes sao identificados
como Duque de Caxias (primeiro distrito), Campos Eliseos (segundo distrito),
Imbarié (terceiro distrito) e Xerém (quarto distrito). O resultado que reflete a
participacdo dos diretores que responderam ao questionario consta no grafico 1
e 2. Existe uma correlacao de cores entre o mapa 1 e o grafico 1.

Quanto ao total de respostas por distritos, foi possivel constatar que 14
(quatorze) respostas, 43,75%, referem-se ao primeiro distrito, onde existem
seis psicologos lotados. Distrito este em menor extensdo territorial como
observa-se no mapa, porém onde fica localizada a SME e 25 (vinte e cinco)
unidades escolares. De acordo com o resultado da pesquisa ha uma
participacdo mais efetiva dos diretores (43,75%) na pesquisa.

Do segundo distrito foi obtido um total de 10 (dez) respostas, 31,25%.
Ha apenas um psicélogo lotado em uma escola do segundo distrito, onde
existem 65 (sessenta e cinco) unidades escolares.

Com relacdo ao terceiro distrito (Imbari€) foi recebido 4 (quatro)
respostas de diretores, 12,5%. H& no total 56 (cinglenta e seis) unidades
escolares neste distrito e apenas um psicoélogo lotado.

Quanto ao quarto distrito (Xerém) que localiza-se na area rural e cuja
extensdo territorial € bem maior que os demais, com 25 (vinte e cinco)
unidades escolares, apenas foi obtido 4 (quatro) respostas, 12,5%. Neste
distrito ndo ha psicélogo lotado em UE.

Fazendo uma correlacéo, em busca de compreenséo dos dados obtidos,
constata-se que a maioria dos psicélogos estdo lotados no primeiro distrito,
bem como a maioria dos diretores escolares (43,75%), sujeitos da pesquisa,
também encontram-se situados em unidades escolares do primeiro distrito.
Podemos concluir que as respostas indicam uma maior visibilidade dos
psicologos no primeiro distrito ou apenas um maior desejo dos diretores
escolares do Centro de Duque de Caxias em participar da pesquisa? O fato é
gue esta questao nao se faz relevante na pesquisa, tendo em vista que existem
diversas varidveis que estdo contidas nesta premissa que nao buscaremos

comprovar ou nao neste momento.
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Gréafico 3

TER CONHECIMENTO SOBRE A ATUACAO DO
PSICOLOGO NA EDUCACAO DE DUQUE DE
CAXIAS

® Tém conhecimento
sobre a atuacao do
Psicélogo na Educagéo

Municipal

® Nao tém conhecimento
sobre a atuacéo do
Psicdlogo na Educacao
Municipal

Fonte: Acervo da Pesquisa

Dentre todos os diretores, sujeitos da pesquisa, 50% afirmam ter
conhecimento e 50 % afirmam néo ter conhecimento da atuagédo do psicologo
na Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias. Considerando o numero
tdo baixo de psicologos (dez) para o total de unidades escolares do municipio
(cento e setenta e oito), € licito afirmar que os 50% de diretores representativos
do conhecimento acerca da atuacdo do psicologo na Educacdo revelam que
mesmo em numero tdo reduzido tais psicélogos se fazem presentes na rede
municipal e sdo notados em sua funcéo.

De um total de 32 (trinta e dois) diretores, dezesseis afirmaram ter
conhecimento da atuacdo do psicologo educacional na rede e dezesseis
afirmaram nao ter conhecimento. A atuacao dos dez psicologos na rede nao
contempla o alcance, em termos de ter consciéncia da existéncia manifestada
pelos 32 (trinta e dois) diretores escolares. Apenas a metade do numero de
sujeitos da pesquisa reconhece a presenca do psicélogo na rede municipal de
educacédo. O psicologo ndo é'visivel ’para 16 (dezesseis) diretores, conclui-se
gue também néo é ‘visivel’ para toda a rede municipal de educacédo. Porém,
estamos falando de dez psicélogos e de uma rede de 178 unidades escolares.

Ndo h& como refletir sobre o ser psicologo educacional, se este

profissional ndo € notado, se ndo se tem conhecimento sobre a atuacdo do
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psicologo na educagdo de Duque de Caxias. Porém, ha reconhecimento da
presenca do psicélogo na rede para 50% dos sujeitos da pesquisa e isto ja
corresponde a uma parcela significativa que em muito péde contribuir com a
pesquisa. Contrariando ainda a resposta dos 50% de sujeitos da pesquisa que
ndo conhecem a presenca do psicologo na rede municipal, os dados
abordados no grafico 4 revelam que 22 diretores (68,75%0 acreditam que o
psicologo esteja lotado na SME, distanciados da maioria das Unidades
Escolares.

Gréafico 4

LOTACAO DOS PSICOLOGOS NA
EDUCACAO, SEGUNDO OS DIRETORES
ESCOLARES

B Secretaria
Municipal de

Educacao
® Diversos Lugares

Fonte: Acervo da Pesquisa

A maior parte das respostas dos diretores, 68,8%, indicam que o0s
diretores escolares acreditam que os psicologos educacionais estejam lotados
na Secretaria Municipal de Educacdo. Apenas 31,3% revelam que o0s
psicologos possam estar lotados em diversos locais, a qual corresponde a
realidade. Do total dos (10) dez psicélogos educacionais, em 2019 temos seis
psicologos lotados em unidades escolares, dois aposentados e dois lotados na
Coordenadoria de Orientagéo e Supervisdo Educacional/SME.

A Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, dispde sobre a
possibilidade e o desejo concreto representado por avangos nas politicas

publicas e na implementac&o do servico de psicologia nas unidades escolares.
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Ja é possivel pensar sobre o psicélogo atuando e lotado em cada UE da rede
municipal, composta por 178 (cento e setenta e oito) UEs, mesmo sabendo que
h& atualmente apenas 6 (seis) psicologos lotados em UE e 2 (dois) na SME.
Esta reflexdo revela que ha em 2019, uma caréncia de 172 (cento e setenta e
dois) psicélogos na Educacdo do Municipio de Duque de Caxias. Muitas
batalhas e avancos sao necessarios em prol da garantia da implementacéo da
Lei n°® 13.935.

Gréafico 5
ATRIBUICOES DO PSICOLOGO EDUCACIONAL SEGUNDO 0OS
DIRETORES ESCOLARES
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Fonte: Acervo da Pesquisa

LEGENDA DO GRAFICO 5

COLUNA ATRIBUICOES

1 Participar, de forma integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagdgica, da construcao e elaboracao coletiva do Projeto Politico-
Pedagdgico da Unidade Escolar;

2 Contribuir, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica, no
planejamento, acompanhamento e avaliagdo das atividades desenvolvidas
na Unidade Escolar, visando uma acéo articulada;
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3 Desenvolver atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar e
minimizar  dificuldades psicossociais que possam bloquear o
desenvolvimento de potencialidades, a auto-estima e o exercicio da
cidadania;

4 Desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores e
alunos, objetivando a explicitacdo e superacdo de entraves institucionais;

5 Contribuir para o processo de orientacdo para o trabalho, tendo com o

principio a relacdo trabalho-conhecimento, vinculada a préatica social,
individual e coletiva;

6 Selecionar, pesquisar e estudar assuntos especificos de seu campo de
trabalho, procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, relagdes interpessoais e
dimensoes institucionais;

7 Participar de seminarios, foruns de debates, palestras, oficinas
organizados pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras
Instituicdes de Ensino;

8 Participar da atualizagéo pedagogica, através dos grupos de estudo e dos
Conselhos de Classe;

9 Desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo relacionado
a afetividade, cogni¢éo e socializagéo;

10 Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema Educacional e
analisar, com o Orientador Educacional, possiveis encaminhamentos a
servicos de atendimento clinico, médico e outros Servicos Publicos dentro
da Comunidade.

11 Atendimento Clinico

12 Caso considere outras possiveis atribuicdes do psicologo, especifique.

Segundo a Contribuicdo do Conselho Federal de Psicologia ao Ministério
do Trabalho para integrar o catalogo brasileiro de ocupacbes de 1992, o
psicologo educacional atua no &mbito da educagéo, nas instituicdes formais ou
informais. Colabora para a compreenséo e para a mudanca do comportamento
de educadores e educandos, no processo de ensino aprendizagem, nas
relacdes interpessoais e Nnos processos intrapessoais, referindo-se sempre as
dimensdes politica, econémica, social e cultural. Realiza pesquisa, diagndstico

e intervencdo psicopedagodgica individual ou em grupo. Participa também da
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elaboracdo de planos e politicas referentes ao Sistema Educacional, visando
promover a qualidade, a valorizacdo e a democratizacdo do ensino. Estas séo
atribuicbes do psicélogo educacional, contidas no catalogo brasileiro de
ocupacOes, sinalizadas pelo CFP s&do semelhantes as apontadas pelos
diretores escolares de Duque de Caxias.

Para se chegar a configuracdo de hoje, a psicologia foi ocupando aos
poucos o seu lugar. A partir da década de 1970, surge no Brasil sob influéncia
dos Estados Unidos, a Teoria da Caréncia Cultural. Nesta época muito se
acreditava que as testagens psicolégicas eram destinadas para a medi¢cdo da
capacidade dos alunos, separando os aptos dos nao aptos, os carentes e
pobres dos potencialmente capacitados para a aprendizagem. A presente
pesquisa pdde retratar isto através de documentos da SME que revelou que o
psicologo detinha o poder excludente de avaliar para detectar as deficiéncias.
Porém, atualmente o atendimento clinico ndo mais é uma atribuicdo que refere-
se ao psicologo que atua na educacéo ao se observar a pratica e as narrativas
dos sujeitos da pesquisa. No que se refere ao atendimento individualizado e
testagem de alunos, estas eram atribuicbes comuns até a década de
1970/1980, pudemos observar isto na pratica exercida pelo psicélogo

educacional em Duque de Caxias e na contribuicdo de Andrada.

A entdo pratica do profissional de psicologia educacional,
impregnada do paradigma linear, segundo o qual o aluno & um
portador de deficiéncias, portador de falhas, faltas, nao
adaptado, enfim, € dono de sua dificuldade, pouco pode fazer
em relacdo ao mesmo a ndo ser retird-lo da sala de aula e
trabalhar nas suas deficiéncias fora do contexto de sala de aula
(ANDRADA, 2005, p.5).

A historia da relacdo entre psicologia e educacdo nos revela que estes
saberes até a década de 1970, inseridos e orientados por uma sociedade
neoliberal, compreendiam os problemas apresentados pelos alunos como
guestbes exclusivamente individuais, apoiados principalmente na teoria da
caréncia cultural. Mas mesmo apos trés décadas, a mudanca de paradigma no
gue se refere as consideracBes que as unidades escolares de Duque de
Caxias apresentaram,constatamos resisténcia comprovado pelos oito que
corresponde a 25% dos sujeitos da presente pesquisa que atribuem ao

psicologo educacional o atendimento clinico no espaco escolar, conforme
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representado na coluna 11 do grafico 05. Para Reger (1989), o psicélogo
atuaria como clinico no contexto escolar quando sua intervengcdo tem por
referencial um modelo médico. Neste sentido, para Reger “Seu interesse gira
em torno da saude e da doenca mental e do diagnéstico e cura de problemas
de comportamento” (1989, p. 13).

E licito afirmar que uma nova forma de atuacdo do psicologo
educacional no espaco da educacdo vai sendo construida (representada no
grafico 5, colunas de 1 a 10), mas é preciso se romper com as marcas do
paradigma clinico oriundas da histéria. E nitida que houve uma mudanca no
gue os diretores percebem como atribuicées do psicélogo educacional quando
notamos que no grafico 5, as colunas de 1 a 10, representam a maioria das
respostas escolhidas. E quando notamos o que os diretores mencionam como
outras atribuicbes e projetos a serem desenvolvidos pelo psicélogo
educacional. Estamos realmente diante de um novo paradigma. Segue
algumas expectativas atribuidas a pratica do psicologo na educacéo,

mencionadas pelos diretores:

Pensar problemas escolares que interferem na aprendizagem.
(DIR 1)

Estreitar relacé@o familia/escola. (DIR2)
Realizar palestras. (DIR 4)

Esclarecer aos pais sobre as fases psicologicas das criangas.
(DIR 10)

Identificar sindromes e encaminhar para laudo. (DIR 15)

Participar na busca de solucdo para os problemas
comportamentais dos alunos. (DIR 16)

Oferecer apoio ao professor que se encontra adoecido. (DIR
16)

Cooperar junto aos docentes e discentes para o
desenvolvimento na vida escolar dos alunos, com campanhas
de prevencdo contra a violéncia e o bullying no ambiente
escolar.(DIR 18)

Atendimento especifico aos alunos da rede municipal . (DIR 19)

Acompanhar sistematicamente o trabalho desenvolvido com o
discente. (DIR 24)

Dindmica de grupo com os funcionérios, humanizar o trabalho
junto aos docentes e equipe diretiva. (DIR 30).
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A entrada do psicologo na educacao de Duque de Caxias foi através do
Servico de Orientacdo Educacional, enquanto profissional desviado de funcéo,
como abordado neste estudo. O psicologo atuava através de uma postura
clinica, como sendo o profissional que avaliava para identificar, diferenciar
“‘normais” e “anormais” e para tratar através de um atendimento individualizado.
Ressalta-se que nesta época, a psicologia ainda ndo havia se inserido no
ambito da saude publica, a qual ocorreu apés 1970, com a implementacao do
Servigo Unico de Salude (SUS). Os psicélogos que atuavam na educacgdo na
época em muito intervieram e colaboraram para a implementagédo do SUS.

Segundo Paim (2009) em 1990, o SUS é regulamentado, instituindo- -se
a Lei no 8.080/1990, que visa a promocado, a protecdo e a recuperacdo em
saude, através de principios como a universalidade, a gratuidade, a
integralidade e a descentralizacao.

Muito tempo passou, sdo 30 anos do inicio da psicologia educacional em
Duque de Caxias. Atualmente, existe uma outra pratica, um outro olhar atento
de cuidado, mas um paradigma néo clinico. Busca-se hoje, uma pratica voltada
muito mais para a andlise dos processos educacionais aos quais o aluno é
submetido, do que para as questbes individuais do aluno tido como

problematico. Segundo Machado:

Dessa forma, procuramos trazer questionamentos as
explicagdes ‘psicologizantes’ que colocam o aluno, sua familia
e mesmo os educadores como culpados pelos problemas
educacionais, contribuindo para o resgate do papel ativo e
dirigente que todos eles possuem na reflexdo, no estudo e na
definicdo dos caminhos e recursos necessarios a resolugéo
das dificuldades. Portanto, colocar em questdo as explicacdes
psicologizantes, podendo indaga-las. A indagacéo interfere nas
relacdes de poder/saber, na criacao coletiva de sentido para os
acontecimentos do dia a dia (MACHADO, 2009, p.34).

A psicologia auxiliou a educacéo a classificar e avaliar os sujeitos ao
trazer para o espaco escolar uma pratica baseada no modelo clinico, que tem
como objetivo restaurar as condutas inadequadas (ROCHA, 1999). Esta prética
vem sendo questionada, discutida e criticada a partir da década de 80, e tem
como principal referéncia os estudos de Patto (2000), que trouxe como
contribuicéo a elucidacéo do fracasso escolar como uma producéo social, que

busca naturalizar as situacdes de exclusdo. Enfim, a Educacdo mudou e muito
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desta mudanca pode ser atribuida aos trabalhos de psicologos preocupados
com os processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Atualmente, a maioria dos diretores, sujeitos da pesquisa compreendem
gue o psicélogo na educacdo ndo atua tendo como base o modelo clinico.
Inclusive quando perguntados sobre possiveis projetos a serem desenvolvidos
pelos psicologos educacionais, pudemos observar que ha uma evidente
compreensao sobre a necessidade de se atuar sobre o coletivo. Seja qual for a
postura filoséfica e o ideéario psicol6égico, ndo se pode tratar a educacao sem
deixar de falar do sujeito, de sua relacdo com o objeto e das relacbes que
permeiam o espaco pedagogico. Os diretores afirmam que o psicologo deva
atuar em todos os ambitos e citam a escola, a familia, alunos, profissionais,
comunidade escolar. Eis algumas consideracfes de ambitos de atuacdo de

projetos do psicélogo educacional, segundo os sujeitos da pesquisa:

Acredito que a atuacdo do psicologo ndo pode ficar restrita a
um 'elemento’ inerente da educacdo. Conhecer a demandas da
comunidade escolar como um todo, facilitara o0s
encaminhamentos que forem surgindo para a construcdo dos
projetos como o desenvolvimento. (DIR 13)

Relacionamento interpessoal, projetos junto a familia que
contribuam com planejamento e estrutura familiar. (DIR 15)

Atualmente em todos os ambitos. Vivemos em uma sociedade
carente de orientacdes, exemplos e crédito em si mesma. E
preciso levantar a estima de todos. (DIR 16)

Trabalho preventivo, visando a préatica social, individual e
coletiva. (DIR 24)

A psicologia educacional possibilitou a disponibilizacdo de teorias,
técnicas e praticas com o objetivo de avaliar, diagnosticar e classificar os
alunos que ndo conseguiam aprender. A insercdo do psicélogo pode provocar
reflexdes e reformulacdes necessarias ao avanco da educacdo. Concluiu-se
com o passar do tempo que 0s problemas que porventura surgem na escola
podem ser tanto de cunho individual quanto de cunho social e resultantes de
uma préatica educativa que necessita ser questionada. Atualmente busca-se
constituir uma pratica critica, propondo a analise coletiva das dificuldades de
aprendizagem e do “aluno problema” e para isto € fundamental a participagao
do diretor e de todos os profissionais envolvidos no processo educativo.

Somente através da disseminagdo de uma cultura onde todos os
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envolvidos sintam-se parte do processo de producdo e de transformacéo do
fracasso escolar € que encontraremos uma pratica de respeito e humanizacéo.
A cultura permite a elaboracdo de uma visdo de mundo, que se materializa
através de comportamentos, atitudes, conhecimento. Para Taylor, citado em
Laraia, cultura seria, num sentido etnografico, um “todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma

sociedade” (2004, p. 25).
Assim sendo, o psicélogo educacional pode contribuir através de uma

escuta atenta diante das questdes do cotidiano da escola e da familia. E
possivel analisar junto a equipe técnico pedagogica e ao professor, 0s
problemas relatados e discutindo a situacdo a fim de que compreendam a
situacdo, as relagbes que a envolvem e o contexto no qual o problema se
manifesta, bem como as variaveis que influenciam a dificuldade de
aprendizagem. Pode-se buscar construir junto com a familia e os profissionais
envolvidos, uma nova realidade que possibilite ao educando atingir resultados
mais efetivos no processo educacional, considerando suas possibilidades e
limitacbes. De acordo com Prata (2005) no que diz respeito ao contexto
relacional, considerando a todos os envolvidos no processo é apropriado um
espaco de escuta:

Assim, acredita-se que oferecer um espaco de escuta para
todos os envolvidos, pode ser uma estratégia apropriada para
construir com eles solugbes aos conflitos cotidianos,
respeitando a experiéncia de cada um e desconstruindo juntos
o arraigado "discurso de culpabilizacdo generalizada" (PRATA,
2005, p.113).

O que existe no ideario dos diretores escolares demonstra esta ruptura
com a pratica clinica associada a figura do psicélogo educacional, bem como
revela a importancia e o reconhecimento de acfes que contribuam para uma
educacao de qualidade. Aos poucos uma nova forma de atuar na escola vai se
delineando, uma pratica voltada muito mais para a analise dos processos
educacionais e do coletivo. A seguir, acerca de opinides dos diretores ainda
sobre as possiveis contribuicdes do psicdlogo, foi possivel notar uma evidente

expectativa no tocante ao foco relacional, parcerias, aprendizagem, transtornos
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emocionais, questdfes do cotidiano e prevencdo no contexto do processo

educativo quando lemos:

Melhorar relacionamento pessoal entre profissionais/alunos.
(DIR 01)

Orientar acdes que favoregcam o desenvolvimento do processo
de ensino — aprendizagem (DIR 02)

Auxiliar os profissionais na maneira de trabalhar com essas
diferengas. (DIR 04)

Estreitamento da relacdo aluno-familia-escola, buscando
compreender questbes de cunho psicossocial no processo de
ensino-aprendizagem. (DIR 08)

Suporte a construgdo de um ambiente de trabalho saudavel
emocionalmente, otimizando rela¢des. (DIR 09)

Atuar junto aos alunos e pais e profissionais da escola (DIR 10)

No melhor rendimento dos alunos com trabalho preventivo,
colaborativo... (DIR 11)

As contribuicdes seriam muitas. Mas, principalmente, no
acompanhamento dessas criancas com problemas de
indisciplina causados por questdes familiares. (DIR 12)

Atuando como mais um colaborados da equipe educacional.
Desenvolvendo acBes de assessoria na elaboracdo e
implementacdo de momentos para e reflexdes necessérias
para lidarmos com as demandas dos varios segmentos da
escola, ja que exercemos diferentes papéis relacionados as
interacdes em sala de aula. (DIR 13)

Parceria junto as Unidades Escolares. (DIR 14)

Identificar dificuldades seja docente ou discente e contribuir no
processo ensino aprendizagem. (DIR 15)

Inicialmente ouvir e fazer um diagnéstico da situacao, para os
devidos encaminhamentos. (DIR 16)

Creio que a baixa estima dos alunos das escolas publicas, a
violéncia na familia que reflete nas relagdes psicossociais dos
alunos; - a violéncia em geral - o bullying - falta de respeito -
amor ao préximo. (DIR 18)

Apoio e amparo necessério as situacdes que embora ndo
sejam, estdo se tornando corriqueiras, tais como: suicidio,
bullying, auto mutilagéo, sexualidade, etc (DIR 21)

Pode identificar alunos com necessidades educativas
especiais. Colaborar com as grandes demandas que hoje
enfrentamos alunos com: *ansiedade *depressdo *atitudes
suicidas. Etc. (DIR 23)

Auxiliar no processo de desenvolvimento psicossocial e
cognitivo do educando. (DIR 24)

Pesquisas e atuacéo direta, indireta e preventiva no coletivo da
Unidade Escolar. (DIR 25)
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Como listado acima, contribuicdes importantissimas. Hoje
vivemos um momento social muito complicado e nossos
alunos, desde muito cedo, chegam a escola com questdes que
precisam ser acompanhadas um por especialista mais
diretamente, no caso, 0 psicologo. Nao sO6 esse olhar
direcionado ao aluno, mais esse profissional, junto a Equipe
Técnico-Administrativo-Pedagoégica é de suma importancia em
todas as questdes ligadas ao cotidiano escolar. (DIR 26)

Ajudar os mais carentes nos tratamentos (DIR 27)

Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema
Educacional e analisar, com o Orientador Educacional,
possiveis encaminhamentos a servicos de atendimento clinico,
médico e outros Servicos Publicos dentro da Comunidade.
(DIR 28)

Muitas. Tendo em vista a influéncia dos aspectos
sdcioeconomicos em que nossos alunos se encontram, 0 meio,
o convivio familiar, autoestima baixa. (DIR 29)

Como os psicologos possuem um conhecimento profundo a
cerca do desenvolvimento humano, estd apto a auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. (DIR 30)

Aumentar nossa rede de prote¢cédo ao educando. (DIR 31)

Diagnosticar as necessidades dos alunos e dos profissionais
da Escola e analisar possiveis encaminhamentos a servicos de
atendimento clinico, desenvolver atividades com os educandos
visando um trabalho preventivo relacionado a afetividade,
cognigao e socializagao... (DIR 32)

Diante das possiveis contribuicdes do psicologo educacional, surge uma
necessidade de intervengao tdo presente na atualidade, o bullying. Fenémeno
que ocorre de maneira repetitiva e por tempo prolongado, provocando graves
danos emocionais nos envolvidos. Cabe a psicologia educacional, através de
um trabalho interdisciplinar, ntervir no enfrentamento e prevencéao do bullying,
adotando medidas especificas em cada realidade onde acontece e
interpretando o fendmeno como algo que engloba o0s aspectos sociais,
familiares, escolares e individuais.

Segundo Lopes Neto (2005), o bullying é classificado como direto
guando as vitimas sédo atacadas diretamente. Sao considerados bullying direto
os apelidos, agressbes fisicas, ameacas, roubos, ofensas verbais ou
expressdes e gestos que geram mal estar aos alvos. O bullying indireto se
caracteriza por séo acfes que levam exclusivamente ao isolamento social. Este

envolve atitudes de indiferenca, isolamento, difamacéao, exclusao.
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O psicologo em parceria com a educacdo pode realizar um trabalho de
prevencdo e enfrentamento da violéncia escolar, intervencdes diante de
ideacOes suicidas, ajudando a escola a construir espacos e relagcbes mais
saudaveis. Mas, para que ocorra na pratica a contribuicdo sinalizada pelos
diretores escolares € de fundamental importancia que o psicologo esteja
inserido no ambiente da escola, participando do seu cotidiano para que possa
ter uma atuacdo especifica e mais voltada a realidade. Neste sentido, segundo

DIR 18, o psic6logo pode:

Cooperar junto aos docentes e discentes para o0
desenvolvimento na vida escolar dos alunos, com campanhas
de prevencdo contra a violéncia e o bullyng no ambiente
escolar. (DIR 18)

Portanto, a insergcdo do profissional de psicologia no ambiente escolar
seria fundamental ndo s6 para trabalhar o desenvolvimento cognitivo, mas
também o desenvolvimento emocional e pessoal dos estudantes e profissionais
de educacdo, trazendo trabalhos preventivos com énfase na cidadania,
incentivando a solidariedade, a generosidade, a paz, a tolerancia e o respeito
as diferencas.

O psicologo deve auxiliar os educadores a terem como foco ndo a
dificuldade, mas a promocao de superacao dos limites e desenvolvimento das
eficiéncias. Porém ainda € possivel se deparar com encaminhamentos, por
parte dos professores, de alunos a psicélogos que trabalham nas escola com
gueixas referentes ao comportamento do aluno (distraido, hiperativo, ndo se
concentra, agressivo, bagunceiro) e relatos de dificuldade de aprendizagem,
sempre colocando sobre o0 aluno e sua familia o peso e a responsabilidade por
tal situacdo. O psicélogo ndo deve olhar para apenas uma queixa do professor,
mas ter uma visao mais ampla possivel do todo e assim compreender as partes
€ como essas partes se relacionam.

E necessaria uma maior sensibilidade, compreenséo e aceita¢éo do jeito
de ser de cada aluno, sem exigir um desempenho comparativo entre eles.
Lamentavelmente a sociedade e até mesmo instituicbes de ensino tém
estabelecido modelos que muitas criangas ndo conseguem atingir, por

ignorarem o fato de que existem ritmos diferenciados na aprendizagem.
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Além de contribuir para a melhoria das relacdes entre os profissionais e
entre os professores e alunos, a presenca do psicologo na educacéo deve ser
efetiva para a identificacdo das dificuldades tanto de educadores quanto dos
alunos, para que a partir delas ele possa criar estratégias para a superacao das
mesmas.

A relacdo entre psicologia e educacédo, neste estudo, utilizamos como
aporte teodrico a visdo historico-critica, tendo como referéncia principal as
contribuicbes de Patto (2000). H& uma perspectiva de atuacdo critica do
psicologo educacional para o enfrentamento ao fracasso escolar, que é
compreendido como resultado de uma série de fatores, entre eles questdes
sociais e individuais, incluindo a responsabilidade do professor, da escola e do
proprio sistema de ensino.

O psicllogo necessita entender a demanda, a queixa escolar de forma
contextualizada, buscando compreender a realidade educacional e os campos
de forca que se fazem presente. Machado (2003) utiliza a expressao “campo
de forga” para referir-se a esta realidade, entendendo este campo como um
espaco onde diversas forgcas atuam simultaneamente produzindo saberes,
praticas e processos de subjetivacdo. A atuacdo do psicélogo deve estar
focada no campo de forgas que produz o “aluno problema”. De acordo com
Machado:

Esse campo ndo é uma causa externa daquilo que se produz.
Pensar esse campo de forgas € um grande passo em relacéo a
visdo que justifica os acontecimentos tendo como causa algo
localizado apenas no corpo do sujeito, pois, pesquisando esse
espaco de producdo, temos acesso ndo mais a causa
meramente individuais ou provenientes da relagdo professor-
aluno, mas as varias praticas nas quais o encaminhamento fora
engendrado. Passamos a falar da sensacéo de incapacidade
da crianca, da depositacdo do saber dos professores em
especialistas, da aflicAo das maes, pois seus filhos néo
aprendiam, da necessidade de um projeto pedagdgico para os
alunos com comprometimentos, da montagem das classes, da
atribuicdo de aulas aos professores, do funcionamento do
recreio, da rotina, da participacéo dos pais nos féruns de poder
da escola, das decisBes politicas sobre a educacdo, etc
(MACHADO, 2003, p.13).

Para transformar as situacfes de fracasso em sucesso € necessario,
portanto, um trabalho de analise coletiva, uma analise das forcas, a qual

implica em problematizar, junto aos professores, familiares e alunos o que
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produz tal realidade, ou seja, as praticas e politicas que estédo instauradas na
escola. Diante das questdes que emperram o processo educacional de uma
unidade escolar, na concepcdo dos diretores, que condicdes poderiam ser

beneficiadas pela atuacdo do psicologo, é o que sera abordado a seguir:

As relagdes interpessoais. (DIR 01)

Identificacdo de possiveis causas que emperram a
aprendizagem, bem como avaliacdo do ambiente social em que
estdo inseridos. (DIR 02)

Alunos sem diagndsticos poderdo ser encaminhados com uma
descricdo mais precisa do problema. (DIR 03)

Na conscientizagcéo dos pais e/ou responséveis. (DIR 04)

Encaminhamentos para postos de saude que nao sao
concluidos devido a falta de profissionais. (DIR 06)

As afetacBes que atingem alunos e profissionais. (DIR 07)

Problemas cognitivos e de relacionamento, que poderiam ser
trabalhados em conjunto. (DIR 08)

A falta de entendimento do processo educacional por parte dos
envolvidos. Alguns professores sdo bem preparados, outros
ndo, os orientadores tém muita dificuldade de absorver a
realidade da escola, passam pouco tempo nela e estdo fora do
processo por dois motivos: estdo em contato com a Unidade
por apenas 16h semanais/ ndo querem envolvimento
emocional ou profissional, querem apenas cumprir burocracias.
Acredito que o trabalho pedagdgico tem que dar conta de uma
costura que foi apenas alinhavada nas reunides, e iSso nem
sempre acontece se ndo houver um outro profissional q dé
conta de concretizar o q foi "idealizado" pelo corpo técnico (que
deveria ser quem pde a mao na massa) como um dirigente, um
professor mais empolgado ou até mesmo o diretor da escola.
Neste momento, eu dou conta de todo o burocratico da escola,
enquanto a OP do burocréatico do seu setor e a escola segue
sem recursos humanos em sua secretaria, ndo por falta de
sinalizacdo as chefias competentes. O compromisso deve vir
de baixo pra cima, como naturalizar que um orientador sabe
menos que um professor? Como naturalizado que um diretor
sabe menos que um orientador? E por ai vai. Temos visto
professores que sabem mais que todos os outros atores do
processo, por isso tudo é mais dificil... (DIR 09)

A prevencao a evasao é uma dessas. (DIR 10)
Questdes familiares e sociais. (DIR 11)

Em nossa Unidade Escolar ha algumas criangcas que
necessitam de um atendimento. Os poucos que conseguiram
vaga na rede publica de saude, s6 recebem esse atendimento,
uma vez por més. Acredito que com o profissional atendendo
na propria escola, o problema fosse minimizado. (DIR 12)
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A falta do profissional que possam legitimar as indicacdes, os
diagnosticos, e as praticas junto aos 6rgaos que viabilizam o
atendimento como também os familiares. (DIR 13)

Encaminhamentos e tratamentos lentos ou inexistentes. (DIR
14)

Integracdo da familia, compromisso de alguns profissionais.
(DIR 15)

Temos diversos alunos com laudos das mais diferentes
patologias, sem a devida orientacdo de procedimentos, como
um dos exemplos. (DIR 16)

Creio que: - a baixa estima dos alunos das escolas publicas - A
violéncia na familia que reflete nas relacbes psicossociais dos
alunos; - a violéncia em geral - o bullying - falta de respeito -
amor ao préximo. (DIR 18)

Principalmente as familiares. (DIR 19)
A questdo da afetividade e relac@es interpessoais. (DIR 20)

Questdes que fujam do pedagdgico e necessitam de apoio
especializado. (DIR 21)

Estudantes com dificuldades cujas origens ndo s&o
esclarecidas. Existindo, portanto, uma tendéncia a nao
receberem a atencdo e um atendimento mais adequado por
parte da unidade escolar. * Dificuldades cronicas sobre a
presenca da familia na escola. * Informacfes sobre aspectos
gerais relacionados a adolescéncia e melhor orientagdo para
os profissionais, familias e os préprios adolescentes. (DIR 22)

Questdes politicas. (DIR 23)

A falta de acompanhamento sistematico do discente que
apresenta necessidades especificas que s6 podem e devem
ser “tratadas” por esses profissionais (DIR 24)

Diagnosticar necessidades de alunos, professores e
funcionarios e atuar de forma preventiva. (DIR 25)

As questdes sociais, mais especificamente as questdes ligadas
a familia. (DIR 26)

A burocracia. (DIR 27)

AcBes de diagnose e intervencdo em aspectos psicossociais
demonstrado pelos alunos que fogem ao dmbito educacional e
interferem na aprendizagem. (DIR 28)

A participagao e acompanhamento dos familiares (DIR 30)

Questdes pertinentes a atuacdo do psicélogo educacional que
nédo atendidas pela Orientacdo Educacional (DIR 31)

A socializacdo, a afetividade, a falta da familia na vida do
aluno. (DIR 32).

Apoiado no conceito de normalidade que surge com muita forca no

periodo republicano, a psicologia através de suas teorias, técnicas e
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ferramentas, colabora na classificagcdo do normal e do patologico. Contribuindo
para avaliar as aptidées individuais e selecionar os que merecem um lugar no
sistema de ensino (PATTO, 2003). A psicologia educacional passa, ao longo da
historia, por um processo de reconstrugdo da sua pratica a partir da analise
critica das praticas que estavam sendo reproduzidas e que reforcavam a
culpabilizac&o do aluno pelo fracasso escolar.

Na construcdo de avangcos no processo ensino aprendizagem, a
psicologia educacional assume um outro papel, seu olhar ndo estd mais
voltado unicamente para o problema, vai além, busca entendé-lo dentro do seu
contexto e ndo mais isolado. Afinal, a melhoria da Educacé&o € uma deciséo
politica que demanda esforco conjunto de diferentes profissionais de educacédo
e da propria comunidade; porém, também é uma decisdo e uma questdo
técnica embasada por analises criticas e intervenc¢des abrangentes.

O grafico 6 (seis) revela possiveis criticas de livre tematica mencionada
pelos diretores. Na busca de reflexdes sobre a realidade da rede municipal de
educacédo, quando perguntado ao diretor escolar sobre alguma possivel critica,
a maioria (50%) criticou a falta do psicélogo educacional atuando diretamente
nas unidades escolares. Os diretores criticaram ainda o poder publico (38%),
incluindo a SME e o préprio sistema; criticaram as familias e os professores
(4%); criticaram a falta de parceria com o sistema de saude (4%), e criticaram a
falta de valorizacdo do psicologo educacional (4%). Dentre os sujeitos da
pesquisa, diretores escolares, 38% nado expressaram nhenhuma critica,

conforme mostra o gréfico, a seguir:

Grafico 6

CRITICAS m Critica a falta dos psicologos
atuando nas unidades
escolares

B Critica o poder
publico/sistema/sme

E Critica as familias e os
professores

B Critica a falta de parceria
com o sistema de saude

Fonte: Acervo da Pesquisa
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Algumas criticas deixam bem explicitado sobre a necessidade deste
profissional atuando na rede municipal como um todo ou mais especificamente

nas unidades escolares, como consta a seguir:

Sim. Tenho uma critica a fazer, em relacdo a prevencao da
violéncia/bullyng/falta de respeito, que poderia ser evitada, com
projetos dentro da psicopedagogia, dentro da escola voltada
para o0 auto conhecimento dos alunos e orientacbes que
deveriam acontecer e ndo acontecem, para adolescentes e
familiais. A critica é dirigida a Secretaria Municipal de Duque de
Caxias. (DIR 19)

A atuacdo destes profissionais € de extrema importancia.
Portanto, é urgente que o poder publico municipal invista na
garantia da presenca destes no planejamento e na avaliacdo

da rede de ensino. (DIR 08)
Critico a falta desse profissional na rede. (DIR 01)

Esses profissionais deveriam trabalhar diretamente com as
escolas. As autoridades. (DIR 05)

Sim a SME porque precisaria ter mais psicélogos nas escolas.
(DIR 11)

N&o seria bem uma critica, mas um apelo: a escola necessita
dessa parceria com psicologos, ha alunos que passam anos
aguardando um atendimento em unidades de salude e em véo.
(DIR 12)

Necessidade deste profissional nas UEs. (DIR 15)

Que tivessem profissionais em numero suficiente para as
demandas presentes no cotidiano. (DIR 21)

A critica Obvia é que seria importante podermos contar com
Psicologo Escolar na Rede, a responsabilidade quanto a tal
medida recai sobre o poder publico gestor da Rede Municipal
(DIR 22)

Ao Prefeito, Secretaria de Educacdo e Secretaria de Saude.
Precisamos de pelo menos um poélo por Distrito com uma
guantidade satisfatéria de profissionais (psicoldgicos) para
atender nossas demandas. Uma parceria efetiva entre
Educacédo e Saude. (DIR 23)

A critica seria, basicamente, a auséncia desses profissionais
em toda a rede. (DIR 24)

N&o atende a demanda da rede. (DIR 25)

A critica que eu tenho a fazer é a falta desse profissional
atuando diretamente na Unidade. (DIR 26).
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Quando perguntado ao diretor escolar sobre alguma informagéo que ele

gostaria de acrescentar, surgiram as seguintes respostas.

Gréafico 7

DIRETORES ESCOLARES ACRESCENTAM
INFORMACGCOES

B Ha necessidade de
psicologo educacionai na
rede municipal

B Ha necessidade de
parceria entre a
secretaria de
educacgdo, saude e acdo
social

Fonte: Acervo da Pesquisa

Compartilhar os caminhos percorridos, saberes e praticas constituem-se
como uma importante ferramenta para contribuir com a qualidade de vida do
aluno e conquistar avancos significativos nos diversos aspectos e dimensfes
do humano. Neste contexto, a intersetorialidade é fundamental estratégia para
intensificar resultados no ambito social, da saude e da educacdo, como

abordado por Comerlatt:

Uma vez perfazendo a acao intersetorial, as redes de base
local e/ou regional, reclamam por valorizag@o e qualificacdo na
interconexao de agentes, servicos, organizacoes
governamentais e ndo governamentais, movimentos sociais e
comunidades. Intervir em rede, na atualidade, requer que se
estabelecam, entre as diversas instituicbes de defesa de
direitos e prestadoras de servigos, vinculos horizontais de
interdependéncia e de complementaridade (COMERLATT,
2007, p. 269).

No grafico 7 (sete), 33% de diretores escolares aproveitaram a
oportunidade para numa condicdo de livre expressao deixarem registrado o
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gudo necessario e importante consideram a parceria entre Saude, Assisténcia
Social e Educacao, conforme dispde a Lei n°® 13.935, de 11 de dezembro de
2019. Sob outra perspectiva, 61%, dos diretores posicionaram-se sobre a
atuacao do psicélogo educacional na rede municipal de educagédo de Duque de

Caxias, como segue abaixo:

Informo que faltam psicélogos educacionais nas escolas de
Duque de Caxias. (DIR 06)

Gostaria de saber se ha a possibilidade de termos estes
profissionais trabalhando conosco. (DIR 07)

Necessidade deste profissional nas UEs. (DIR 11)

Seria interessante ter a visita regular deste profissional. (DIR
27)

Nossa sociedade esta doente. A nossa rede precisa planejar
acOes para cuidar da saude emocional dos alunos e
profissionais de educacédo. (DIR 28)

A quem devemos solicitar a presenca deste profissional em
nossa Unidade Escolar? Devido ao potencial deste profissional
para atender algumas necessidades especificas da escola.
(DIR 31)

Que a SME participasse mais do trabalho desenvolvido pelos
psicologos,principalmente, os que exercem suas funcdes
dentro das escolas. (DIR 32)

4.2.1.1 Revelacao do olhar da Direcéo Escolar

Todos os questionarios foram respondidos por profissionais que estédo
no cargo de Direcdo Escolar. Todos os 32 (trinta e dois) diretores que
receberam convite através de email para responderem ao questionario, ndo
procuraram a pesquisadora antes de preencherem o formulario, apenas
prontamente aceitaram participar como sujeitos da pesquisa. Apés a fase da
investigacao e coleta de dados, a pesquisa prosseguiu para a etapa de analise
e estudos das respostas, a interpretacdo da leitura do olhar da direcédo escolar
sobre a funcédo e a atuacdo do psicélogo escolar na rede municipal de Duque

de Caxias.

E pelo olhar que o sujeito ergue-se com o realizar da sua
prépria histéria, como construtor de um “novo” mundo. Um
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olhar que interage, mostra, desvela, descobre, acende, envolve
e transcende para outra dimensdo. Expressa, exprime e
reconhece forgas, traduzindo-se em uma agdo perceptiva,
constantemente ambigua, as vezes clara e nebulosa, fixa e
imovel, direcionada e difusa (ROJAS, 2004, p. 31).

No processo de andlise, compreensdao e estudos do conteudo
pesquisado e das respostas aos questionarios do Google Docs Formularios foi
necessario agrupar e reagrupar as situacfes, informacdes, assuntos
abordados, coletados e registrados, buscando uma organizagdo em termos de
gréficos e eixos tematicos semelhantes. Assim, ap0s a organizagao,
agrupamento e estudos das respostas dos diretores escolares, foi realizada a
analise dos dados considerando trés unidades e eixos tematicos. Primeiro Eixo
Temético: Funcdo e a atuacdo do Psicélogo Educacional; Segundo Eixo
Temético: Contribuicdes do Psicologo Educacional; Terceiro Eixo Tematico:
Mudanca de paradigma acerca da atuacdo do Psicélogo Educacional na Rede
Municipal de Educacédo de Duque de Caxias.

No primeiro eixo tematico: Funcdo e a atuacdo do Psicologo
Educacional, os dados permitiram a analise de como é compreendida a funcéo
e a atuacdo do profissional de psicologia atuando no ambito da Educacéo
Municipal de Duque de Caxias. Entre todas as atribuicdes citadas na questédo 6
(seis) do questionario, indicamos aqui as cinco principais sinalizadas pelos

diretores das unidades escolares em ordem de maior pontuagao.

(i) Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema
Educacional e analisar, com o Orientador Educacional, possiveis
encaminhamentos a servicos de atendimento clinico, médico e outros
Servicos Publicos dentro da Comunidade (93,8%);

(i) Desenvolver atividades com a Comunidade Escolar, visando
identificar e minimizar dificuldades psicossociais que possam bloquear o
desenvolvimento de potencialidades, a auto-estima e o exercicio da
cidadania (84,4%);

(i) Desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagdgica, atividades com os educandos, visando um trabalho
preventivo relacionado a afetividade, cogni¢ao e socializacdo (84,4%);

(iv) Desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com
educadores e alunos, objetivando a explicitacdo e superacdo de
entraves institucionais (65,6%);
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(v) Participar de seminarios, féruns de debates, palestras, oficinas
organizados pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras
Instituicbes de Ensino (64,3%).

Através da analise das principais escolhas de opc¢des relacionadas as
atribuicées do psicélogo educacional atuando na rede municipal de Duque de
Caxias, foi possivel compreender as expectativas e principais demandas da
rede de acordo com a percepcao dos diretores escolares. E na reflexdo dos
conteudos sinalizados, foi possivel concluir que atribui-se ao psicologo:
Diagnosticar as necessidades dos alunos; Desenvolver atividades com a
Comunidade Escolar, visando identificar e minimizar dificuldades psicossociais;
Desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo; Desenvolver,
junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores e alunos, objetivando
a explicitacdo e superacdo de entraves institucionais; Participar de seminarios,
féruns de debates, palestras, oficinas.

A compreensédo do processo educativo considera fundamental ter como
base as finalidades da Educacdo e a presenca de teorias psicolégicas de
aprendizagem, de desenvolvimento que contemplem as especificidades da vida
escolar e que respondam aos desafios da construcdo do ser no ambito da
realidade social. Neste contexto, foi possivel observar através da analise das
respostas dos diretores escolares que o papel do psicélogo que atua neste
espaco é entendido de forma diferente de quando iniciou, onde tinha na
investigacao psicométrica seu maior instrumental de trabalho e favorecia o
reducionismo dos fatores educacionais e pedagdgicos as interpretacdes
psicologizantes, como abordado por Antunes (2007).

Nesta linha de analise, constatou-se uma mudanca de paradigma, a
atuacao ocorre criticamente, indo as origens, ao coletivo e as especificidades
do processo educacional, questionando as explicacdes classicas que centram
no aluno as causas do nao-aprender na escola. Compreende-se como
atribuicbes do psicélogo educacional, a promocédo de construcdo coletiva de
estratégias de ensino-aprendizagem e intervencdes preventivas junto com a

equipe técnico-administrativa-pedagogica, as quais referem-se a diferentes
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facetas, incluindo o aluno, os professores, a familia, a escola, a Educacéo
como um todo e a comunidade em que esta inserida.

No segundo eixo tematico: Contribuicbes do Psicélogo Educacional foi
possivel identificar as possiveis contribuicdes que o Psicélogo Educacional
pode oferecer a Educacdo Municipal de Duque de Caxias, segundo a
concepcao dos diretores das unidades escolares. Em muitas tematicas o
psicélogo pode contribuir, conforme dados coletados: Intervir por um melhor
relacionamento entre os envolvidos no contexto educativo, Desenvolver
trabalho preventivo e colaborativo junto a equipe técnica pedagodgica; Promover
acOes voltadas para o processo ensino aprendizagem, as diferencas,
indisciplina, questdes familiares, dificuldades de aprendizagem, violéncia,
bullying, suicidio, automutilagéo, sexualidade, ansiedade, depressédo, amor ao
proximo, respeito; Colaborar através de uma escuta ao singular e ao coletivo
buscando promover estratégias que venham proporcionar atender as questdes
do cotidiano e buscar uma melhor qualidade na educacdo para todos.
Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do contexto educacional.

Ainda pode-se reparar baseado na resposta dos diretores escolares que
€ atribuida aos alunos através do diagndstico, a responsabilidade pelas
dificuldades escolares, isentando a escola e contando com o psicologo para a
resolucdo de tais problemas, tal como o prometeu realizar no passado. Neste
sentido, considera Crochik & Crochick:

O diagnéstico pode servir como um alivio para a escola, pois é
considerada uma comprovacdo que a dificuldade de tal aluno
estd apenas relacionada com a sua dindmica psiquica, tirando
a responsabilidade da escola em tomar alguma atitude que
possa ajudar o aluno a superar essa dificuldade. Assim, a
escola ndo precisa repensar suas praticas e objetivos para
compreender e, possivelmente, melhorar essa situacdo; néo
consegue supor, por exemplo, que a desatencdo e a
hiperatividade podem ser sinais do lugar de exclusdo que o
aluno assumiu dentro da sala de aula (CROCHIK &
CROCHICK, 2011, p. 188).

A postura do profissional de psicologia ndo critico € de um modo geral, a
de identificar um déficit, uma defasagem ou um disturbio nos alunos e/ou pais
atendidos e, a partir disso, produzir um laudo psicolégico que culpa as reais

vitimas desse processo. A diferenciagdo das praticas tradicionais (n&o criticas)
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ocorre, por exemplo, nas discussées sobre o publico-alvo de trabalho do
psicologo educacional, que atualmente, na perspectiva do diretor escolar, ndo
se restringe apenas ao aluno que "nao aprende”, mas abrange todos os
personagens do universo escolar e principalmente com o foco nas relagdes e
na coletividade.

No terceiro eixo teméatico: Mudanca de paradigma acerca da atuacédo do
Psicdlogo Educacional na Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias foi
confirmada a hipotese inicial da pesquisa que afirma que existe sim uma
mudancga de paradigma, porém ainda estd em processo gradativo tendo em
vista que em um universo de 32 (trinta e dois) diretores, 8 (oito) ainda
consideram o atendimento clinico como uma das atribuicbes do psicélogo
educacional. Esta concepc¢éo sobre a abordagem clinica refere-se aos anos de
inicio da Psicologia na Educacéo de Duque de Caxias, como revela Fernandes
(1991, p.94), por meio de quadro demonstrativo, 0os psicélogos atuavam de
acordo com uma abordagem clinica (ndo existia o SUS), assim, estes eram
determinantes na avaliagdo e inser¢cdo do aluno na Educagéo Especial de
Duque de Caxias, de 1979 a 1988.

As expectativas de que a Psicologia resolve os grandes problemas da
educacado nao se concretizam na atualidade tendo como base as contribui¢cdes
dos sujeitos da pesquisa, pelo menos na extensdao em que foram alimentadas
no passado. As produgdes da psicologia educacional centraram-se
excessivamente na mensuracao da inteligéncia, nas dificuldades escolares
encontradas nos alunos, em estudos sobre maturidade e prontiddo para a
aprendizagem, na constatacdo de deficiéncia intelectual, configurando uma
pratica exclusivamente avaliativa. Atualmente, os critérios de testes de
inteligéncia ndo devem ser os Unicos na avaliacdo de deficiéncia intelectual.
Numa perspectiva multidimensional o diagndéstico deve abranger a saude fisica
e mental do aluno, a oportunidade de envolvimento nas atividades importantes
da vida, o contexto de sua vida cotidiana e o comportamento adaptativo.
Igualmente, o aluno com deficiéncia intelectual e/ou outras deficiéncias tem o
direito a um programa educativo individual (PEI) em consonancia com o CIF

(Classificacéo Internacional de Funcionalidade):
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[...] PEI que pode ser usado na elaboragédo educativa para um
aluno com NEEP. [...] € um documento de referéncia que tem
por objetivo reestruturar a educacdo de um aluno com NEEP
de acordo com as suas capacidades e necessidades. E,
portanto, um documento que deve ser elaborado tendo em
conta o aluno, os pais do aluno e todos aqueles que
intervieram ou vierem a intervir na educa¢ao do aluno. Como
tal, ele deve ser o0 mais conciso e preciso possivel, fazendo uso
de linguagem acessivel, principalmente no que respeita ao uso
de termos técnicos que devem ser simplificados para que todos
agueles que participam na elaboracdo do PEI os possam
perceber (CORREIA, 2008, p. 83).

Ao longo dos tempos, a educacdo de alunos “diferentes” isto é,
desfavorecidos por uma deficiéncia, foi evoluindo, tanto ao nivel dos conceitos
como ao nivel das praticas, inclusive a abordagem psicoldgica e pedagdgica.
Segundo Portugal (1992), Urie Bronfenbrenner deu origem ao estudo, a
investigacdo, a andlise, a reflexdo e o debate sobre a ecologia do
desenvolvimento humano e concebe este ambiente ecol6gico como um
conjunto de estruturas concéntricas, uma espécie de jogo de encaixe em que
cada peca contém ou esta contida na outra.

As criticas formuladas permitiram o reconhecimento de teorias e praticas
consideradas inapropriadas para nossa realidade social e educacional. Tais
praticas abusaram da psicometria, geraram diagndsticos e prognosticos mal
fundamentados que transformaram individuos em problemas, diferencas em
doencas. Nessas praticas, fendbmenos psicolégicos dindmicos e complexos
foram tratados a parte dos contextos socioculturais que os produziram.

Apesar de ainda estar presente no imaginario do diretor escolar que o
psicologo deva oferecer o atendimento clinico nas escolas, como € o caso dos
25% das respostas emitidas. Estes diretores ainda acreditam na acao do
psicélogo como diagnosticador, e que trata do ajuste da crianca e sua familia.
“Ainda permanece no imaginario social que o psicélogo deve atender os alunos
problematicos, remediar situagdes conflituosas e “apagar incéndios’,
desenvolvendo praticas clinicas individuais”™ (DIAS; PATIAS; ABAID, 2014,
p.106).

Sobre a mudancga de paradigma acerca do ser psicologo educacional na
Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias de acordo com os dados

coletados, entendemos que as praticas psicologicas estdo se modificando no
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sentido de buscar bases de conhecimento multidisciplinar. Portanto, indo além
da perspectiva unidisciplinar, insuficiente para dar conta de fenémenos
humanos complexos como € o processo de desenvolvimento e a
aprendizagem, o psicologo educacional deve trabalhar no enfrentamento das
adversidades oriundas do cotidiano do processo educativo e a favor da vida,

por uma pratica de humanizacdo. Neste contexto, aborda a Souza & Rocha:

guando dizemos que o psicélogo quer trabalhar a favor da vida,
da cultura e da melhoria de condicbes de trabalho, isso diz
respeito ao enfrentamento das adversidades, as tentativas de
colocar em andlise coletiva o que é produzido no cotidiano da
sala de aula, da escola, favorecendo a experimentacdo de um
outro tempo menos acelerado, mas talvez mais inventivo para

7

dar conta do que ndo conhecemos, do que € imprevisivel
(SOUZA & ROCHA, 2008, p.39).

Atualmente observamos as préticas de intervencdo atribuidas ao
psicologo educacional, como também coletiva e preventiva em articulacdes
com o contexto social, configurando um trabalho em equipe, além das acdes
profissionais individuais, isoladas. Compete ao psicélogo educacional a funcao
de avaliar, mas de acordo com uma abordagem mais abrangente do contexto e
promovendo estratégias que visem a funcionalidade do aluno, o
desenvolvimento das potencialidades de acordo com a ecologia do
desenvolvimento humano. Na concepcao de Carvalho e Maciel, no contexto da

avaliagéo:

Sdo considerados na avaliacdo diagnéstica as préaticas e
valores culturais; as oportunidades educacionais, de trabalho e
lazer, bem como as condi¢des contextuais de desenvolvimento
da pessoa. S&o consideradas, também, as condicdes
ambientais relacionadas ao seu bem-estar, salude, seguranca
pessoal, conforto material, estimulo ao desenvolvimento e
condi¢gbes de estabilidade no momento presente (CARVALHO
E MACIEL, 2003, p. 6).

Psicologia Educacional articulada com os demais saberes de outros
profissionais, e com os saberes populares dos atores envolvidos, favorece a
estruturacdo de novas possibilidades de acdes frente as questdes educativas,

tendo por finalidade a qualidade da educacgao para todos, sem excecao.
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43 A psicologia educacional segundo o olhar do Psicélogo
Educacional

Para realizar uma pratica pedagoOgica competente e socialmente
comprometida, na Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, onde ha
grandes desafios marcados por contrastes sociais, culturais e econémicos, a
educacdo precisa estar baseada em um projeto politico pedagdgico
democrético que contemple a diversidade da realidade. Os avan¢os na
qualidade do ensino e humanizagdo possibilitam condicbes de bem estar,
saude, aprendizagem e desenvolvimento, sdo conquistas que partem da
consciéncia sobre a funcdo da escola e da organizacdo coletiva por
transformacdes. Neste contexto coletivo e socialmente transformador, que é a
educacédo, a participacdo do psicélogo educacional, mesmo em numero tao
reduzido (oito psicélogos ativos), se faz presente. E sobre as contribuicfes da

Psicologia, Larocca, afirma que

O potencial de contribuicbes da Psicologia da Educacéo esta
marcado por duplo aspecto. O primeiro advém de sua condi¢éo
epistemoldgica, ou seja, do conhecimento cientifico que é o
conhecimento psicolégico. O segundo, do fato de que este
conhecimento deve servir & Educacdo (como préatica social
multifacetada), colocando-a no centro das analises e definindo,
portanto, o seu papel na construcdo de um projeto social
(LAROCCA,1999, p.18).

A atuacdo do psicologo no ambiente escolar depende do conhecimento
amplo desse profissional sobre a realidade da comunidade escolar. Através da
participacdo na construcdo do projeto politico pedagdgico, do envolvimento
efetivo no processo ensino-aprendizagem, do conhecimento sobre elementos
gue desencadeiam o fracasso escolar, o psicologo pode contribuir com
intervengdes no cotidiano da educacdo. Assim, ha que se levar em conta
através de uma visao abrangente da realidade, de maneira a compreender
fendbmenos sociais como a desigualdade, entraves, limitacdes e possibilidades,
todo um sistema de elementos que condicionam 0 sucesso ou 0 fracasso
escolar. Trata-se de uma questdo ampla, contidas nos limites e além dos
muros escolares que sao determinantes para a aprendizagem, para uma

educacéo de qualidade.
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Para se descrever sobre educacado, sobre sucesso ou fracasso escolar,
é necessario falar de aprendizagem. E através da aprendizagem que o homem
muda e transforma o meio. A aprendizagem depende de condic¢des fisicas, da
maturacdo do individuo; e psicoldgicas, porque diz respeito a motivacdo deste,
do processo interno que ocorre quando 0 sujeito se mobiliza e direciona sua
acdo na aprendizagem. Depende também de condicbes ambientais e
pedagdgicas, local adequado com atmosfera reforcadora que favoreca o
processo educativo. Neste contexto amplo de interferéncias contidas no
processo educativo é que o psicélogo educacional através de um olhar atento,
com sua bagagem de conhecimentos e pratica a favor da vida, da
aprendizagem significativa e de humanizacdo, pode atuar. Considerando a

atuacao do psicologo, Maluf & Cruces, afirmam

A atuacdo do psicologo educacional deve estar voltada para a
producdo de saude dos sujeitos e comunidades, assim como
[...] estar a servico do bem-estar da comunidade escolar, do
desenvolvimento psicoldgico de todos os envolvidos no
processo educacional, da aprendizagem significativa que
produzirA no aluno as condicbes individuais e sociais
necessarias para o pleno exercicio da cidadania (MALUF &
CRUCES, 2008, p.96).

Em 1979, no Servico de Orientacdo Educacional, surge o psicologo
atuando na educacdo municipal, nesta época, sendo desviado de funcéo, pois
0 primeiro concurso para a funcédo de Psicologo Educacional foi realizado em
1992. Em 1995 foi realizado o segundo e Ultimo concurso para esta funcao.
Decorrido quarenta anos da presenca do psicélogo na rede municipal, os
psicologos educacionais que representam atualmente um nuamero total de 10
(dez), ndo foram ouvidos sobre a funcéo e a atuacao de sua propria profissao.

E viavel a atuacéo do psicologo nas equipes das Unidades Escolares de
Duque de Caxias? Como é compreendido o lugar e a funcao do profissional de
psicologia atuando no ambito da Educacdo Municipal de Duque de Caxias? Em
gue o profissional de psicologia pode contribuir? Ha mudanca de paradigma
acerca do ser psicologo educacional na Rede Municipal de Educacédo de

Duque de Caxias? Em busca de respostas dos psicologos educacionais, foi
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utilizado o link*,e todos os psicologos foram convidados a preencher o

formulario do Google Docs. Foram recebidas 10 (dez) respostas que
representam o total de psicologos educacionais de DC (oito ativos e dois
inativos). Estas respostas foram analisadas com cuidado no intento de
empreender um olhar sensivel e atento sobre o questionario composto por
perguntas objetivas e dissertativas.

Uma vez localizados os psicélogos, foi estabelecido contato por meio de
telefone e/ou e-mail a fim de apresentar os objetivos da pesquisa e fazer o
convite para que respondessem ao questionario da pesquisa (em apéndice)
para levantamento de dados a serem analisados.

Como forma de preservar a identidade dos psicélogos educacionais,
sujeitos da pesquisa, foram utilizados pseudonimos tendo por base a juncao de
PSI mais um numeral que indica a ordem de respostas ao questionario. Na
intencdo de evitar exposicdes desnecessarias, ndo foi incluido imagens dos
sujeitos da pesquisa.

Segue a andlise dos dados dos formularios preenchidos por 10 (dez)
psicélogos educacionais lotados na rede municipal de educacao de DC.

4.3.1 Andlise e discusséao dos resultados: Psicélogo Educacional

QUADRO 10 -FORMACAO ACADEMICA E INI'C~IO DOS PSICOLOGOS NA
REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS

PSICOLOGOS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE

CAXIAS
PSEUDONIMO LOTACAO INGRESSO INSTITUICAO POS B
COMO DE GRADUACAO
PSICOLOGO | GRADUACAO
PSI 09 E.M. Erminia Caldas | 31/05/1994 | CESMAC P6s-graduada
da Silva Alagoas em Educacéo
Infantil
PSI 03 Escola M. Regina Celi | 31/05/1994 | Universidade | Pos-
da Silva Cerdeira - Gama Filho graduacéo em
Centro de Referéncia UGF/RJ Orientacao
Educacional.
PSI 07 Creche Escola 24/03/1993 | Universidade | Doutorado em
Municipal Dr. Alvaro Santa Ursula | Psicologia
Alberto USU/RJ

4 Endereco do Google Drive referente ao questionério dirigido aos Psic6logos Educacionais de

Duque de Caxias.
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PSI 04 Coordenadoria de 06/05/1998 | Universidade | Mestrado
Supervisao e Gama Filho Educacéao
Orientacao UGF/RJ
Educacional/SME
PSI 08 CCAIC - Jardim 24/03/1993 | Universidade | Doutorado
Gramacho Gama Filho Psicologia
UGF/RJ Social,
Mestrado
Psicologia
Social
PSI 05 Creche Armanda 09/03/1998 | UERJ Mestrado
Alvaro Alberto Psicologia
Clinica
PSI 01 Ultima lotag&o: 24/03/1982 | UFRJ Doutorado em
Secretaria Municipal Ciéncias pela
de Educacao Duque FIOCRUZ
de Caxias
PSI 10 Creche Comunitaria 09/06/1998 | Universidade | Curso
Sao Sebastido e Gama Filho | Dindmica de
Creche Municipal Grupo;
Professor Jodo de Psicomotricida
Oliveira de Relacional
PSI 02 Ultima lotac&o: 09/03/1998 | UFRJ Psicologia
Secretaria Municipal Social
de Educacao Duque
de Caxias / CSOE
PSI 06 Coordenadoria de 08/10/1998 | Universidade | Mestrado
Supervisdo e Catodlica de Humanidades
Orientacao Petrépolis Culturas e
Educacional/SME UCP/RJ Artes

Fonte: Acervo da Pesquisa
Obs,: O quadro nove é semelhante ao quadro oito, porém com acréscimo de algumas

Grafico 8

GRAU DE ESCOLARIDADE

informacdes referente a formagéao académica do psicologo.

B Strictu-Senso

Doutorado

B Strictu-Senso

Mestrado

m Lato Sensu

® Graduacao

Fonte: Acervo da Pesquisa
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O questionario foi respondido por 10 (dez) profissionais que estdo no
cargo de Psicélogo, atuam ou atuaram na Rede Municipal de Educacao. Com
excecdo de um psicologo que encontrava-se em sua Ultima lotacdo na
Secretaria de Educacao, porém oriundo da Secretaria de Saude (PSI 01), todos
os demais psicologos fizeram concurso para a Educagédo e ocupam o cargo de
Psicdlogo Educacional. Portanto, temos dez psicologos na Educacdo Municipal
e todos os dez participaram da pesquisa. Dentre os dez, dois se encontram
aposentados (PSI 01 e PSI 02). Dentre os oito ativos, dois de encontram
lotados em Escola (PSI 03 e PSI 09), trés se encontram lotados em Unidades
Escolares de Educacéo Infantil (PSI 05, PSI 07 e PSI 08) e dois se encontram
lotados na SME (PSI 04 e PSI 06).

Com relagdo ao grau de escolaridade/titulacdo: 44,4% dos psicologos
apresentam Stricto-Sensu Doutorado, 33,3% Stricto-Sensu Mestrado e 22,2%
Lato-Sensu. Esses dados colaboram para compreendermos o0 quao
significativa é a trajetdria do psic6logo em busca de avancos e conhecimentos.
Ha uma forte tendéncia dos psicélogos em dar continuidade ao processo
formativo o que pode representar contribuicées na prética profissional.

Grafico 09

PUBLICQ ALVO DO TRABALHO DO
PSICOLOGO EDUCACIONAL

H Professores

m Alunos

m Qutros

Fonte: Acervo da Pesquisa



133

Quanto ao publico alvo do trabalho do psicologo atuando na educagéo,
0s psicologos em sua maioria (66,7%) optaram pela resposta “outros”, o que
caracteriza que sao diversas as demandas de atuagdo no contexto

educacional, conforme bem retratado por PSIO03:

Uma vez que a escola é um corpo complexo constituido por
diversos atores, a atuacao profissional se d4 com toda a
comunidade escolar.

Gréafico 10

MODALIDADE DE ATUACAO DE MAIOR
OCORRENCIA

B Assessoria as
Escolas

® Avaliacéo
Psicoldgica

m Outros

Fonte: Acervo da Pesquisa

Quanto a modalidade de maior ocorréncia de atuagdo do psicologo na
Educacdo a maioria dos sujeitos da pesquisa (80%) responderam a opcao
“outros”. Porém ainda esta presente na pratica do psicologo educacional a
assessoria as escolas, num percentual de 10%, atribuicdo atualmente que se
refere somente a PSI 02 e PSI 06 que encontram-se lotados na Coordenadoria
de Supervisdo e Orientacdo Educacional da SME. Ha ainda a avaliacdo
psicolégica como modalidade de ocorréncia que corresponde a 10% dos PSils.
Sao diversas as possibilidades de intervencdo do psicologo educacional,
destaco algumas mencionadas:

Trabalho diretamente com o aluno fazendo meditacéo (PSI 09);
A atuacdo profissional segue a orientacdo do regime escolar; o

BN

trabalho é realizado junto a equipe pedagogica oferecendo
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mais uma releitura dos eventos a luz da Psicologia. Casos que
necessitem da avaliacdo psicopedagégica e encaminhamentos
de alunos para atendimentos clinicos, inclusive psicolégicos
(PSI 03);

Escuta de professores, equipe técnica pedagdgica, familiares
(PSI 02);

Formacd@o continuada de professores, assessoria as escolas
(PSI 07);

Formagdo continuada de professores, assessoria as escolas
(PSI 06);

Avaliagdo de alunos com deficiéncia, acompanhamento de
alunos, orientacGes a professores, entrevistas de avaliacdes e
orientacbes aos pais, participacdes de grupos de estudos,
formacdo continuada, elaboracdo de documentacdo técnicas
(PSI 08);

De acordo com os dados coletados nota-se a na pratica do psicélogo
educacional, a inclusdo de uma diversidade de personagens envolvidos
(professores, direcao, pais, alunos, comunidade escolar) em atuacdes que se
deram em multiplos contextos (educacao infantil, ensino fundamental, equipe
de profissionais, creches e CCAICs, formacao continuada, avaliagcdo de aluno,
grupos de estudo, documentos técnicos). Verifica-se que, sdo muitas as
intervencdes e demandas do psicologo educacional atuando no complexo
contexto da Educacdo. Ha uma evidente importancia do trabalho em equipe e a
atuacao do psicologo ndo ocorre somente na dimensao psicoeducativa como
também na dimenséo psicossocial da escola.

S&o muitos os projetos desenvolvidos pelos psicologos educacionais no
contexto da rede municipal ou atuando especificamente em determinadas

unidades escolares. O relato dos psic6logos confirma esta afirmacao:

Os projetos sao coletivamente construidos com ou pela equipe
educacional (PSI 03);

Formacdo em servico e acompanhamento as dificuldades de
aprendizagem (PSI 02);

S&o varios os projetos desenvolvidos ao longo da pratica
profissional junto a SME (PSI 07);

Projeto Familia, primeira escola da vida; Projeto Criar e Recriar:
desafios do Iludico na Educagdo Infantil. Programa de
Educacédo Especial na Educacéo Infantil e Classe Hospitalar
(PSI 06);

L.I.LR. A AME ALFAEDUCAR (PSI 04);
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Participacdes nos conselhos de classes, realizacédo de projetos,
participacdo em congressos e pesquisa de campo (PSI 08);

Clubinho de Pais: Reunifes quinzenais em grupo com pais
e/ou responsaveis para discussao sobre temas relacionados a
educacao dos filhos articulando-os com o contexto social mais
amplo e com o papel da escola nesse sentido (PSI 05);

Implantacdo do psicologo educacional na rede municipal de
educacdo de Duque de Caxias, implantacdo do modelo
construtivista na Educacdo Especial de Duque de Caxias,
implantacdo de sala de recursos para educacdo precoce,
classe de autismo, escola especial, cuidadores,
empregabilidade para pessoas com deficiéncia na SME,
implantacdo da classe hospitalar, implantacdo do projeto
vamos brincar no HIIS, do ambulatério do desenvolvimento
infantil no HIIS, implantacdo centro de atendimento a pessoa
com deficiéncia. Fui gestora de Educacdo Especial,
Coordenadora do Programa de Saude Mental, Diretora do
Centro de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia, fundei o
Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia, participei do
conselho de salde e assisténcia social, estou aposentada
deste 2012 (PSI 01).

Com relacdo as possiveis contribuicbes que o0s psicologos podem
oferecer no contexto da educacao, baseada no relato dos proprios psicologos
ressalta-se: o trabalho preventivo, melhoria na aprendizagem, educacao
especial, educacao inclusiva, analise institucional, formacdo de professores,
construc@o de parcerias com a familia e o corpo docente, desenvolvimento de
projetos, orientacdo e busca de solugdes integrando pratica e teoria, junto aos
profissionais da educacéo, realizacdo de grupos de estudos, realizacdo de
avaliacao psicologica educacional, participacdo no Projeto Politico Pedagoégico
da Unidade Escolar, contribuicdo nas equipes de gestdo. Considerando a

dimensao humana e profissional, PSI 05 pensa que

a contribuicdo de qualquer psicélogo dentro de qualquer escola
se dara dependendo da formacdo e da visdo de mundo de
cada psicologo sobre seu papel dentro desta e desta dentro de
um contexto sociopolitico mais amplo. Isto sem falar das
contingéncias trazidas pela dimenséo singular do desejo de
cada um (PSI 05).

Com relacdo a avaliacdo psicolégica como atribuicdo da préatica do
psicologo educacional esta se faz necessaria, como um recurso para se
oportunizar adaptacoes e respeito ao perfil do aluno e ndo com finalidades de

segregar ou culpalizar o aluno por ser “diferente” A multiplicidade esta presente
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na sociedade e 0 que se busca é respeito e oportunizagdo de acessibilidade ao
curriculo que seja plural e que este respeite a diversidade do processo de
desenvolvimento humano. A avaliagdo, neste contexto, consiste numa
concepcdo multidimensional, funcional e bioecolégica de deficiéncia mental,
agregando sucessivas inovacoes e reflexdes tedricas e empiricas em relagcéo
aos seus modelos anteriores.

Gréfico 11

EXISTE UMA DIRETRIZ/REGIMENTO QUE
CONDUZ A PRATICA DO PSICOLOGO NA
EDUCACAO MUNICIPAL?

Fonte: Acervo da Pesquisa

Com relagéo a existéncia de uma diretriz/regimento que conduz a pratica
do psicélogo na educacdo municipal, a maioria, 70%, dos sujeitos da pesquisa
informaram que sim e 30% informaram que ndo. Como destaque nesta

tematica, segue algumas consideracoes;

PSI 03 aponta a semelhanca das atribuicbes do Psicélogo
Educacional com o Orientador Educacional: “Quando
observamos o regimento escolar verificamos que nele com
excecdo do lidar com as relagfes interpessoais 0 que vemos
em relagdo a nossa funcdo € o mesmo que se espera do
Orientador Educacional. O trabalho surge da dindmica do
cotidiano escolar, sem diretrizes além do posto no regimento
escolar ou das que eventualmente sejam colocadas no projeto
de trabalho da escola”;
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PSI 06 afirma que “existe o regimento da educac¢do municipal
que se refere a funcdo do psicélogo educacional. As
atribuicbes do  psicologo  educacional sdo  varias,
acompanhamento do aluno, parceria com a familia, grupos de
estudos, estudos de casos, apoio ao professor, projetos, entre
outras. E como estratégias pode fazer uso de entrevistas,
observacdes, escuta, reunides, estudos e analises, entre
outras”™

PSI 07 declara que “Sim. Presenca no regimento escolar como
profissional de apoio a educacdo. Entrevistas, observa-
¢bes, diagnésticos, 6rgdo de textos e  material
psicopedag6gico, acompanhamento aos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, relagdes familia/escola”;

PSI 04 sinaliza que “O trabalho do psicélogo educacional no
municipio de Duque de Caxias, precisa ser mais dirigido, ter
apoio de toda a secretaria de educacdo. Nao pode acontecer
de forma solta, de acordo com o desejo individual de cada
profissional”;

PSI 08 considera que “Sim, existe um Rendimento Escolar.
Ressalto que participei de sua elaboracdo quanto as atividades
do psicélogo educacional junto com outros colegas psicologos
da rede municipal de Caxias. Foi uma das poucas
oportunidades que tivemos de reunir os psicélogos. Duque de
Caxias (1999). Regimento Escolar. SME. Departamento Geral
de Educacao p.22 e 23. Sec¢dao |. Do psicélogo educacional.”

Existe realmente um Regimento Escolar e PSI 08 afirma com
propriedade, neste documento consta as atribuicdes do Psicélogo Educacional
como dito por PSI 03 e PSI 06 e 07, porém como nao existe articulacdo entre
0s proprios psicélogos e a SME, o trabalho desenvolvido por estes profissionais
no municipio ndo segue uma mesma linha de atuacéo, ocorre de forma solta
como sinalizado por PSI 04.

Quanto as intervencfes realizadas, enquanto na funcao de psicélogo
educacional, os sujeitos da pesquisa relataram que contribuem ou contribuiram
em sua pratica com meditagdo, orientacdo a pais e/ou responsaveis,
envolvimento em acdes junto a Equipe Pedagdgica da UE, encaminhamento de
alunos para atendimento clinico, projeto de Educacéo Inclusiva, elaboracéo
com a equipe Pedagdgica da SME do Projeto CONSEGUIR, palestras, grupo
de estudos, atendimento a familia, alunos e professores, avaliagdo de alunos
com vistas a Educacéo Especial, realizacdo de projeto de mediacdo cognitiva,

promocdo de espacos de fala e de escuta para os atores envolvidos no
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processo educacional, "Clubinho de Pais", entre outras intervencdes nao
citadas.
Destaca-se a narrativa de alguns psicélogos que atuaram ou atuam de

forma mais abrangente diante da Rede Municipal de Educacgao:

Elaboracg&o do programa de formag¢do do modelo construtivista,
implantacdo da escola especial na Rede Municipal de
Educagéo, promocéo de formacédo de professores da educacdo
infantil com énfase nos alunos com deficiéncia (PSI 01)

Foi possivel notar através da narrativa inicial de PSI 08 sobre
uma situacdo especifica o quanto o acreditar e estimular o
aluno com deficiéncias multiplas foi determinante para avangos
do aluno e envolvimento da psicéloga na proposta inclusiva.
PSI 08 participou no projeto de integragéo e posteriormente de
inclusdo de alunos que se encontravam na Educacgéo Especial.
Considera que a escola representa também uma fonte de
estudos diante da proposta inclusiva. Vivenciou a mudanca de
seriacdo da classe de alfabetizagdo para o ciclo de
alfabetizagdo. Participou de grupos de estudos e pesquisa.
Implementou o projeto de atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo na rede municipal de Duque de
Caxias, viabilizou a capacitacdo de professores para atender
alunos com indicadores de altas habilidades. O programa de
altas habilidades possibilitou visibilidade para o municipio, pois
participou de vérias entrevista em radios, TV e jornais. De 2005
a 2009 foi Diretora da Escola Municipal de Educacédo Especial,
gue estava em processo de mudanca de nome para E.M.
Regina Celi da Silva Cerdeira com objetivo de transformar a
escola que atendia somente alunos especiais para uma escola
inclusiva. Implementou o Programa da Escola Aberta junto ao
Governo Federal. A escola era aberta nos finais de semana
para atividades esportivas, reforco escolar, horta, capoeira.
Assim, o grande ganho com a minha gestao foi que a Escola
tinha um estigma de "Escola de doentes", pois antes de
pertencer a unidade escolar da prefeitura de Caxias era uma
instituicdo privada (ACAE) que atendia criangas especiais que
eram atendidos inclusive em regime de internacdo. Assim,
nenhum aluno "normal' queria estudar la. A grande
contribuicdo como psicéloga e gestora foi trabalhar este
estigma e a Escola Aberta foi uma possibilidade que
identificamos e trabalhamos junto a comunidade. No CCAIC
desenvolve atividades de acompanhamento educacional dos
alunos, orientacdo aos professores, entrevistas de avaliacdes e
orientacbes pais, participagdo de grupos de estudo, formagéo
continuada, elaboracdo de documentacéo técnica da Creche,
realizacdo de grupo de pais. Um projeto extremamente
importante que estamos desenvolvendo no CCAIC no ano de
2018 é: "Emocao e Acao: equilibrando sentimentos, através do
movimento de uma Escola Viva.” Ressalta-se a importancia do
grupo de estudo que facilitou a escolha do Projeto Pedagdgico
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de 2018 que aborda as emocdes. Assim, trabalhamos a
cognicdo e as emocdes no desenvolvimento infantil, bem como
a cognicdo e emocao, a resiliéncia, a necessidade de entender
o outro, de ndo levar para o pessoal as criticas no grupo de
docentes, estimuladores, equipe, pessoal de apoio. Em 2018
estou participando do Férum Municipal em Defesa da
Educacédo de Duque de Caxias como Delegada representante
da CCAIC Jardim Gramacho. Ressalta-se aqui a importancia
do Psicologo Educacional atrelar pratica e estudos académicos
com pesquisas baseadas em evidéncias cientificas. (PSI 07)

Confirmando o que foi anteriormente abordado nesta pesquisa, uma das
portas de entrada do psicologo na Educacdo de Duque de Caxias foi a
Educacao Especial. Segue o que foi relatado pelos préprios psicélogos sobre a
histéria do inicio da Psicologia Educacional na Rede Municipal de Educacéo de

Duque de Caxias:

Sua origem provem de uma época em que a coordenadora da
Educacdo Especial procurava psicélogos para a entédo
inaugurada Escola Educacdo Especial. Como o Centro de
Atencdo ao Portador de Deficiéncia Duque de Caxias (CEAPD)
ja oferecia o atendimento clinico, me parece que a ideia era ter
um profissional que estivesse mais ligado a educagéo. Isso fica
claro pelo fato de ter havido oferta de vagas para a psicologia
clinica e para a educacional. No entanto a ideia de uma escola
destinada ao atendimento de alunos com deficiéncia ja
comecava a ruir, pois ja havia sido realizado a conferencia
sobre a educacédo para todos e escolas especiais passaram a
serem consideradas inapropriadas ao movimento de inclusao.
Se ndo me engano foram realizados dois concursos para
psicologos e depois veio o siléncio. Alguns profissionais
conseguiram sair da Educacéo e foram para a Saude. Outros
como eu, penso, apaixonaram-se nao tanto pelas
oportunidades, mas pelo fato de participarem de algo grande e
envolvente que é a educacdo, principalmente aquela realizada
no interior das escolas. (PSI 03)

Resumidamente, esta vinculada a Educacao Especial. (PSI 02)

Estou desde o inicio e houve muito desconhecimento sobre as
possibilidades de atuacdo do psicologo na educacdo. Hoje o
reconhecimento existe, mas a valorizacdo ndo acontece. (PSI
07)

Foi dificil o inicio da psicologia educacional devido a falta de
reconhecimento e valorizacéo, bem como a confusdo quanto a
expectativa equivocada de que a atuagdo do psicélogo na
educacao seria clinica.(PSI 06)

As duas vagas eram somente para a Escola Especial que
estava sendo inaugurada no Municipio com objetivo de realizar
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avaliacBes nos alunos inscritos para serem encaminhados para
a Escola Especial,

Dois fatos marcaram a minha entrada no Municipio:

(1) fui procurar a equipe de educacdo especial, conforme
orientacdo do administrador do Municipio para saber sobre a
minha convocacdo. A Chefe da equipe de Educacéo Especial
guando me apresentei falou a seguinte frase "eu estava
guerendo conhecer a pessoa que tirou o 1° lugar no concurso
gue nem do Municipio de Caxias €" A representacdo dessa fala
eu sO fui entender muitos anos ap6s a minha convocacao.
Percebo, nestes anos todos, que continuo sendo estrangeira
naguele municipio, por mais que realizo trabalhos importantes,
continuo sendo "estrangeira”.

(2) quando recebemos o nosso contracheque, 0 meu estava
como funcao Assistente Social e a outra psicéloga com cargo
de professora no contracheque. Questionamos o0 erro na
secretaria de administracdo e fomos informadas que o cargo
estava sendo criado, pois, ndo existia no Municipio. Assim, ndo
poderia ter esse cargo no contracheque e que no municipio sé
"existia" Psicblogo Clinico. Foi uma conquista quando depois
de alguns meses recebemos em nosso contracheque a fungéo
Psic6logo Educacional.

Assim, fui para a Escola Especial. A Equipe de Educacéo
Especial, chefiada pela Psicologa e Professora Edicléa
Mascarenhas realizava grupos de estudos. Em um dos grupos
de estudos fomos informadas que foi a propria Edicléa que
solicitou o concurso ao prefeito para garantir psicologos
educacionais na Escola Especial. De fato, o psicélogo
educacional era, a principio, somente para atuar na Educacéo
Especial.

Em 1994, entrei com licenca maternidade e com a minha
licenca foram convocados o 3° e 0 4° colocados.

Em 1995 fui para uma Escola Regular (Escola Municipal Dr
Alvaro Alberto) com objetivo ainda de atuar junto aos alunos da
Educacdo Especial. A Escola tinha duas Classes especiais e
duas Salas de Recursos. Como relatei, realizei primeiro um
estudo sobre integracdo e mais tarde a mudanca de paradigma
para a incluséo.

Mais tarde, outros psicélogos foram chamados para atuarem
em outras escolas com alunos especiais e creches.

O Municipio fez um outro concurso com vagas para psicologos.
Assim, foram realizados somente 2 concursos para psicologos
educacional o que torna o cargo em extingao.

Atualmente, somos poucos psicélogos lotados na educagéo.
Tentamos encontros com Secretaria de Educacdo, Sindicato
dos professores (SEPE) com objetivo de fortalecer nossa luta.
Um dos maiores problemas dos psic6logos educacionais é que
nunca tivemos nossos salarios com base no plano de carreira
da educagdo. Como no municipio existia somente psicélogo
clinico, nossos salarios tinham correspondéncia com os dos
psicélogos clinicos embora sendo da educagdo. Como o salério
e 0s beneficios da educacdo eram bem melhores, os
psicélogos educacionais tinham (e ainda tém) salarios menores
e carga horaria maior que o0s colegas orientadores
educacionais e Orientadores pedagdgicos. Uma outra des-
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vantagem do psicélogo educacional € que ele ndo pode fazer
dupla jornada (como os colegas da saude). Assim, uma
psicologa educacional pediu transferéncia para a saude, (PSI
08)

Fui idealizadora do projeto e nao foi facil na época
convencermos ao sindicato dos profissionais de educacao
porgue havia na dire¢cdo do SEPE a idéia de que o orientador
educacional ja supria tal funcéo, tive muito apoio do saudoso
Dr Amoreli, presidente da Camara Municipal, na época.
Realizamos reunides com a Secretaria de Educacéo professora
Solange Fonseca, Dr Amoreli e equipe do SEPE. e a partir dai
tudo esclarecido e o projeto seguiu. Fui a primeira psicologa
vinculada ao SEPE. Tivemos concurso, a primeira colocada foi
Sonia Azevedo, e a primeira psicologa com deficiéncia com
prova adaptada e leitor Teresa Fireman, na época inicio da
década de 90 foi avanco em todos os sentidos fizemos varias
palestras no CRP sobre nosso trabalho. (PSI 01)

Ao analisar as narrativas dos psicélogos educacionais foi possivel
compreender inquietagdes dos mesmos em relagao ao “lugar” que ocupam no
plano de carreira, a falta de valorizacédo, organizacdo e reconhecimento do
profissional diante da rede municipal e a falta de continuidade de concursos

para esta funcdo. Algumas consideracdes neste sentido:

A critica que eu faco é com relacdo a nomenclatura no
regimento da SME onde fala que o psicélogo educacional é
auxiliar técnico da equipe diretiva.(PSI 09)

A critica é pertinente ao proprio poder publico municipal que
ainda ndo entende ou ndo quer entender a importancia da
psicologia como relevante para os processos de ensino e
aprendizagem. (PSI 02)

A maior critica é em relacéo a desvalorizacéo e a hdo presenca
dos psicologos(as) no plano de carreira dos profissionais da
educacdo. Temos sido desconsiderados pelo poder publico
municipal. Apenas um pequeno numero de psicélogos
permanece em atuacdo. (PSI 07)

A critica ao poder publico pela ndo valorizagcao do psicélogo
educacional e ndo abertura de concurso publico. (PSI 06)

Conforme ocorre a mudanca de prefeito varios trabalhos e
projetos foram interrompidos. Pessoas sdo "esquecidas" junto
com o0s seus projetos. (PSI 08)

Falta de continuidade pelo poder executivo e maior
organizagdo dos profissionais exigindo a continuidade de
concursos, lamentavel (PSI 01)
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4.3.1.1Revelac¢do do olhar do Psicélogo Educacional

O questionario foi respondido por profissionais que estdo na funcao de
Psicologo Educacional. Todos os 10 (dez) psicologos que receberam e
aceitaram o convite para responderem ao questiondrio através de email, nao
procuraram a pesquisadora antes de preencherem o formulario. Apés a fase da
investigacao e coleta de dados, a pesquisa prosseguiu para a etapa de analise
e estudos das respostas, a interpretacéo da leitura do olhar de cada psicélogo
educacional sobre a funcdo e a atuacdo do psicélogo educacional na rede
municipal de Duque de Caxias. A busca de compreensao da realidade passa
pela necessaria inclusdo da acdo do pesquisador que, nesta pesquisa também
se encontra como sujeito, por ser psicologo educacional atuando na rede
municipal de educacdo de Duque de Caxias. Assim pesquisador/sujeito da
pesquisa, através do olhar, das observacdes, de sua elaboracao e andlise, dos
vinculos que estabelece com o ambiente e da expressao da sua pratica nas
atividades na rede municipal de educagao, “transforma e é transformado,
concede significados, interpreta segundo estruturas preestabelecidas e por ele
produzidas, e essa acdo de significacdo e objetivacdo também faz parte da
realidade” (HERNANDEZ, 2005, p. 86).

No processo de andlise, compreensdao e estudos do conteudo
pesquisado e das respostas aos questionarios do Google Docs Formulérios foi
necessario agrupar e reagrupar as situacfes, informacdes, assuntos
abordados, coletados e registrados, buscando uma organizagdo em termos de
eixos teméticos semelhantes. Assim, ap0s a organizagcdo, agrupamento e
estudo das respostas dos psicélogos educacionais, foi realizada a andlise dos
dados considerando trés unidades e eixos tematicos. Primeiro Eixo Temético:
Funcédo e a atuacao do Psic6logo Educacional tendo por base o que o consta
no Regimento Escolar, no Plano de Carreira e que a politica determina;
Segundo Eixo Tematico: Pratica atual do Psicologo Educacional; Mudanca de
Paradigma acerca do ser Psicélogo Educacional na Rede Municipal de
Educacao de Duque de Caxias.

Algumas reflexdes e constatacBes foram construidas no primeiro eixo
tematico: Funcéo e a atuacao do psicologo educacional tendo por base o que o

consta no Regimento Escolar, no Plano de Carreira e que a politica determina.
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Os psicélogos educacionais atuando na rede municipal de educacao de Duque
de Caxias, em cuja pratica manifesta-se uma perspectiva critica e nao clinica,
embora ndo sustentem um discurso unico, desenvolvem agfes compativeis
entre si, ou seja, semelhantes nos objetivo e embasados por diretrizes que
constam no Regimento Escolar e no Plano de Carreira da Educacdo. Existe
também o documento norteador da pratica do psicélogo que atua na Educacéo
que é o “Referéncias Técnicas para a Atuagao de Psicélogas (0s) na Educacao
Basica™
Este documento, vinculado a area da Psicologia Escolar e
Educacional, circunscreve-se ao campo da Educacédo Basica -
Educacdo infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio - e esta
estruturado em quatro eixos intitulados: Eixo 1 - Dimensao
Etico-politica da Atuacdo da (o) Psicologa (0) na Educacédo
Bésica; Eixo 2 — A Psicologia e a Escola; Eixo 3 -
Possibilidades de Atuacdo da (o) Psicéloga (0) na Educacéo

Bésica; Eixo 4 — Desafios para a Atuagdo da Psicologia na
Educacédo Béasica (CFP, 2013, p.25).

No Plano de Carreira da Educacao o Psicélogo Educacional encontra-se
na funcdo de apoio técnico, atuando com assessoria no planejamento
educacional, assessoria a equipe pedagodgica, com foco em avaliacdo
psicolégica e atendimento aos alunos da rede municipal que necessitam de
acompanhamento especial e orientagdo familiar, como consta no quadro a
seqguir:

QUADRO 11: PSICOLOGO EDUCACIONAL DE ACORDO COM O PLANO DE
CARREIRA LEI N° 1.070, DE 19 DE SETEMBRO DE 1991

PSICOLOGO EDUCACIONAL: APOIO TECNICO DA EDUCACAO

ESTADO DO ERIO DE JANEIRO

CAMBER: WUNICIPAL DE DUQUE D CAXIAS

{11 = no Apoio Tacnice da Educaq;ot

de assessoria no planejamente educacional;

de assessoria a equipe pedagagica; de avaliagac
psicologica e atendimento aes alunos da rede mu
nicipal gue necessitem de acompanhamento espe

cial; de orientaq;o familiar,
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PSICOLOGO EDUCACIONAL: QUADRO PERMANENTE DA EDUCACAO

ESTADC DO 310 DE JINEIRO

CAMARA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIRS

Parsgrafo {inico - No novo Quadre Permanente previs-

t¢ no caput deste artigo, as categerias funcionais, de acordo com a area
ée atuagém, ficam constituides na forma abaixo:

Psic‘loao - passar;o a integrar esta categoria fun

cional os Psicologos com Formag;o em

Psicologia e cemprovada habilitagao na

Area Escolar atraves de cursos de atua

lizagao (360 h), e extensao; e que de

sempenhem atividade de Assessoria ne

Planejamente Educacional, Avaliacao Psi

cologica e Acompanhamento de alunos da

e v - s €,
rede municipal ¢ orientacao as familias

dos educandos & equipe pedegagica;

Fonte: Plano de Carreira dos Profissionais~ da Educacéo do Municipio de
Duque de Caxias — Artigo 15 da Lei 1070, 1991.

De acordo com o Regimento Escolar do Municipio de Duque de Caxias o
psicélogo educacional também é considerado apoio técnico da educagdo como
no Plano de Carreira. Porém, com a funcéo de agir nos fatores relacionados
aos processos de desenvolvimento humano, aos processos de aprendizagem,
as relagbes interpessoais e as dimensdes institucionais. E notdrio que no
documento de 1991 (Plano de Carreira) ainda se imputava-se ao psicélogo
educacional a atribuicdo de avaliagdo psicolégica, enquanto no documento de
2015 (Regimento Escolar) surge a atribuicdo de diagnosticar as necessidades
dos alunos dentro do Sistema Educacional e analisar, com o Orientador
Educacional, possiveis encaminhamentos a servicos de atendimento clinico,

médico e outros Servigos Publicos dentro da Comunidade

QUADRO 12: ATRIBUICOES DO PSICOLOGO EDUCACIONAL

DA EQUIPE DE APOIO TECNICO A EDUCACAO

Art. 32 — A Equipe de Apoio Técnico a Educacdo é constituida pelo Psic6logo
Educacional, pelo Assistente Social e pelo Fonoaudidlogo que atuardo integrados a
Equipe Diretiva das Unidades Escolares da Rede conforme a disponibilidade da
Secretaria Municipal de Educacao.
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SECAO |

DO PSICOLOGO EDUCACIONAL

Art. 33 — A funcao do Psicélogo Educacional sera exercida por profissional legalmente
habilitado em Psicologia, concursado para este fim. Paragrafo Unico- Sua funcdo
devera ser a de agir nos fatores relacionados aos processos de desenvolvimento
humano, aos processos de aprendizagem, as relagfes interpessoais e as dimensdes
institucionais.

Art. 34 — S&o atribui¢cdes do Psic6logo Educacional:

|- participar, de forma integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagogica, da construcdo e elaboracdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagdgico da Unidade Escolar;

- contribuir, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica, no
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na
Unidade Escolar, visando uma acéo articulada;

I1- desenvolver atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar e
minimizar dificuldades psicossociais que possam bloquear o desenvolvimento
de potencialidades, a auto-estima e o exercicio da cidadania;

|[\V- | desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores e
alunos, objetivando a explicitacao e superacdo de entraves institucionais;

V- contribuir para o processo de orientagdo para o trabalho, tendo com o
principio a relacdo trabalho-conhecimento, vinculada & pratica social,
individual e coletiva;

V|- | selecionar, pesquisar e estudar assuntos especificos de seu campo de
trabalho, procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, rela¢ées interpessoais e dimensdes

institucionais;

VII- | participar de seminarios, féruns de debates, palestras, oficinas organizados
pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras Instituicdes de
Ensino;

VIII- | participar da atualizagdo pedagodgica, através dos grupos de estudo e dos

Conselhos de Classe;

|X- | desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo relacionado a
afetividade, cognicéo e socializacao;

X- diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema Educacional e
analisar, com o Orientador Educacional, possiveis encaminhamentos a
servicos de atendimento clinico, médico e outros Servicos Publicos dentro da
Comunidade.

Fonte: Regimento Escolar de Duque de Caxias 2015, p 15

A analise das considera¢fes dos psicologos educacionais proporcionou
o entendimento de como € compreendida a fungéo e a atuacéo do profissional
de psicologia tendo por base o que o consta no Regimento Escolar, no Plano
de Carreira e 0 que a politica determina. De acordo com o que consta no Plano
de Carreira da Rede de Educacdo de Duque de Caxias, o psicologo €&
considerado apoio técnico de assessoria ao planejamento educacional, de

assessoria a equipe pedagdgica, de avaliagdo psicoldgica e atendimento aos
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alunos da rede municipal que necessitam de acompanhamento especial, de
orientacao familiar.

Quanto ao Regimento Escolar, o psicologo educacional faz parte da
Equipe de Apoio Técnico a Educacdo, a qual € constituida também pelo
Assistente Social e pelo Fonoaudidlogo que atuardo integrados a Equipe
Diretiva das Unidades Escolares da Rede conforme a disponibilidade da
Secretaria Municipal de Educacao. Sua funcdo devera ser a de agir nos fatores
relacionados aos processos de desenvolvimento humano, aos processos de
aprendizagem, as relacgdes interpessoais e as dimensdes institucionais.

Em Du- que de Caxias, desde o ultimo concurso para esta funcéo
(1995), had um periodo de 24 anos, onde ndo se observa nenhum movimento
ou concurso de vinculo permanente para a inclusdo de novos profissionais para
a funcdo de Psicélogo Educacional com vistas a suprir a caréncia de
profissionais do municipio. Percebe-se uma evidente necessidade de apoio do
sindicato dos profissionais da Educacdo e do sindicato dos profissionais de
Psicologia na luta por avancos significativos e mudangas urgentes. O Conselho
Federal de Psicologia no documento Referéncias Técnicas para a Atuacdo de

Psicdlogas (0s) na Educacéo Basica, considera:

No que tange a contratacdo especifica de psicélogas (0s) na
area da Educacdo, um entrave ainda presente esta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 que afirma
no artigo 67, § 2°: “sdo consideradas fungdes de magistério as
exercidas por professores e especialistas em educacdo no
desempenho de atividades educativas”. Portanto, ndo ha
previsdo de participacdo da (o) psicéloga (0) no cenario
escolar. Nao podemos esperar que o poder publico constitua
uma clara politica de insercdo desse profissional no ambito
educacional quando a propria categoria precisa ainda explicitar
as diretrizes de uma politica que responda aos anseios de uma
Psicologia que contribua para as finalidades da Educag&o.
(CFP, 2013, p.69 e 70).

S&o0 negativas as expectativas da categoria, bem como as mencionadas
pelo CFP na citacdo anterior, porém se fez forte o poder dos movimentos
populares nesta conquista que surge neste momento tdo significativo de
conclusao da presente pesquisa. Em 11 de dezembro de 2019, foi sancionada
a Lei n° 13.935 que dispde sobre a prestacdo de servicos de psicologia e de

servigo social nas redes publicas de educagdo basica. Realmente como citado
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pelo CFP (2013): “ndo ha previsdo de participacdo da (o) psicologa (o) no
cenario escolar”, mas esta conquista representa um avanco significativo. Segue

0 que consta na aprovacgao da referida Lei

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu promulgo,
nos termos do paragrafo 5° do art. 66 da Constituicdo
Federal, a seguinte Lei:

Art. 1° As redes publicas de educacdo basica contardo com
servicos de psicologia e de servico social para atender as
necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacao, por meio de equipes multiprofissionais.

8 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agdes
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, com a participacdo da comunidade escolar,
atuando na mediacao das relacBes sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o
projeto politico-pedagdgico das redes publicas de educacgéo
bésica e dos seus estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino dispordo de 1 (um) ano, a partir
da data de publicacédo desta Lei, para tomar as providéncias
necessarias ao cumprimento de suas disposicoes.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 11 de dezembro de 2019; 198° da Independéncia e
131° da Republica. JAIR MESSIAS BOLSONARO

(BRASIL. DOU, 12/12/ 2019)

E possivel perceber que no Plano de Carreira, em seu artigo 3°, inciso
[ll, ha ainda uma concepcdo de que o psicélogo tem em suas atribuicfes a
“avaliagdo psicologica e atendimento aos alunos que necessitam de
acompanhamento especial” (1991).Enquanto que no documento “Referéncias
Técnicas para a Atuagcdo de Psicologas (os) na Educacdo Basica” e no
Regimento Escolar existe uma deliberacdo de que possa participar, de forma
integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagogica, desenvolver
atividades junto com a Equipe Diretiva, contribuir para o processo de
orientagdo para o trabalho, selecionar, pesquisar e estudar assuntos
especificos de seu campo de conhecimento e acdo e diagnosticar as
necessidades dos alunos junto com o orientador pedagdgico e encaminhar
para atendimento clinico. Observa-se que no regimento fica explicita que a
atuacao do psicologo deverd estar integrada ao pedagdgico e que inclusive no
gue concerne ao diagnostico este deve ser em relacdo as necessidades
pedagogicas e ndo uma avaliacdo psicolégica como o que consta no Plano de

Carreira.
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Os psicologos em muito avancaram em sua pratica e conhecimento dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem humana, assim como das
problematicas histéricas e contemporaneas da educacdo, porém, ainda tém
muitos desafios nesse contexto de atuacdo. E, nesse cenério de muitas e
multiplas demandas, apoiados nos principios para a atuagao de psicélogas (0s)
na Educacédo Basica, o CFP e o CRPs/2010, propéem no eixo 4 (quatro) do
documento “Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicdlogas (os) na

Educacio Basica”, os seguintes desafios apresentados no quadro abaixo:

QUADRO 13: RELACAO DE DESAFIOS PARA A PRATICA DOS
PSICOLOGOS

DESAFIOS PARA A PRATICA DA (O) PSICOLOGA (O)

e Compor com a equipe escolar, a elaboragéo, implementacdo e avaliagéo
do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e, a partir dele, construir seu
projeto de atuacéo, como um profissional inserido e implicado no campo
educacional.

e Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na construcao coletiva do
projeto de formacédo em servico, no qual professores possam planejar e
compor agdes continuadas.

e Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino-aprendizagem,
considerando os desafios da contemporaneidade e as necessidades da
comunidade onde a escola esté inserida.

e Considerar a dimensao de producdo da subjetividade, sem reduzi-la a
uma perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico-
assistencial.

e Valorizar e potencializar a construcao de saberes, nos diferentes espacos
educacionais, considerando a diversidade cultural das instituicOes e seu
entorno para subsidiar a pratica profissional.

e Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacao,
em sua dimensao ética para sustentar uma atuacdo potencializadora.

e Produzir deslocamento do lugar tradicional da (o) psicologa (0) no sentido
de desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tensdes,
buscando novas saidas para os desafios da formacéo entre educadores
e educandos.

e Romper com a patologizacdo, medicalizacdo e judicializacdo

Fonte: Referéncias Técnicas para a Atuagao de Psicélogas (0s) na Educacao
Béasica
O segundo eixo tematico: Pratica atual do Psicologo Educacional
proporcionou algumas analises. No que se refere a funcdo e a atuacdo do
psicologo, estes revelam através de suas narrativas que atuam na elaboracéo

de politicas e projetos educacionais, na instituicdo escolar, no planejamento e
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avaliacdo de programas de ensino, na capacitacdo de docentes, nas relacdes
da escola com as familias e comunidade, no enfrentamento dos problemas de
aprendizagem e de ensino, no atendimento educacional a alunos com
necessidades especiais.

Ha uma postura ndo clinica e sim critica na préatica do psicélogo
educacional, um trabalho que evidencia abordagem em equipe. Para melhor
compreensao do (a) leitor (a) se faz necessario buscar as Referéncias
Técnicas para a Atuacao de Psicélogas (0s) na Educacao Bésica do Conselho

Federal de Psicologia:

Entendemos que a (0) psicéloga (0), ao participar do cotidiano
do processo educativo, estard junto as equipes colaborando
para que conhecimentos e praticas possam resultar em
experiéncias enriquecedoras para a formacdo do coletivo, no
gual ele esta incluido. Esse processo permitird o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de diferentes possibilidades de
intervencéo (CFP, 2013, p.55).

Foi possivel refletir e analisar as narrativas dos sujeitos da pesquisa
para entendimento do Terceiro Eixo Tematico: Mudanca de paradigma acerca
do ser psicélogo educacional na Rede Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias. A mudanca de paradigma acerca do ser psicélogo educacional na
Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias estd em processo. Inclusive
a proposta inicial do trabalho do psicologo na educacéo estava voltada para a
avaliacao psicoldgica como consta no Plano de Carreira. O psicélogo iniciou ha
Educacao através do Servico de Orientacdo Educacional, enquanto profissional
desviado de funcéo, funcdo esta de quem detinha o ‘poder’ de selecionar os
alunos ‘ditos normais’ dos alunos ‘anormais’. A Educagdo Especial foi uma
porta de entrada do psicologo concursado em Duque de Caxias e logo a pratica
excludente e discriminatéria que havia foi desconstruida e surge uma nova
abordagem, critica com énfase no coletivo, uma proposta interdisciplinar.

O Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas
(CREPOP), em 2009 realizou pesquisa nacional, do tipo descritiva, a partir de
um instrumento on-line; e outra qualitativa, realizada pelas unidades locais do
Crepop. A pesquisa constituiu-se em uma maneira de observar a presenca da
(o) psicéloga (0) e do movimento da Psicologia em seu Protagonismo Social. O

resultado coletado nos grupos da pesquisa foram utilizados na construgéo do
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documento do CFP como referéncia sélida para a atuacdo da Psicologia na

area. A pesquisa revela que:

Os dados coletados nos grupos apontam como um dos
principais desafios vividos no cotidiano desses profissionais a
desvinculacdo do papel da (o) psicéloga (0) de expectativas
sobre a realizagcao de um trabalho clinico na Educacao basica,
0 que claramente ndo esta definido. Consequentemente, essa
expectativa pode dificultar ou inviabilizar a ampliagdo das
acles na Educacao Basica (CFP, 2013, p. 21).

Porém com a aprovacao da lei 13.935/2019, ha novas perspectivas para
o0 cenéario da Educacdo Bésica do Brasil. Neste contexto, h4 possibilidades
reais de viabilizacdo de acbes e de avancos na atuacdo do psicologo diante
das demandas das unidades escolares de Duque de Caxias. Existe uma lei que
precisa ser colocada em pratica! E preciso que os atores envolvidos (pais,
educadores, comunidade escolar) lutem pela garantia e efetivacdo da lei.
Assim sendo, as redes publicas de educacdo béasica poderdo contar com
servicos de psicologia e de servigco social para atender as necessidades e
prioridades definidas pelas politicas de educacdo, por meio de equipes
multiprofissionais, considerando o projeto politico-pedagdgico das escolas. Os
sistemas de educacdo terdo um ano para tomar as providéncias necessarias
ao cumprimento das disposicoes.

Ha esperanca, mas ainda em muito se faz necessario avancar por uma
Educacdo de qualidade, por um trabalho multidisciplinar que nos ensine a
pensar e a oportunizar lugar para todos sem distingdo. Em Duque de Caxias
com a possibilidade de ampliacdo de ac¢bes (Lei 13.935/2019) por meio de
concursos, aos novos psicologos serd lancado o desafio de permanecer na
superacao da visdo técnica/clinica que na década de 1980 e 1990 embasou a
atuacao na rede. Que em equipe estejam dispostos a intervir e refletir sobre as

reais dificuldades da escola, buscando mudangas e humanizagéo.

4.4 Em busca de ampliacdo do olhar: Direcdo Escolar e Psic6logo
Educacional

Na segunda etapa, entendida como fase de exploracdo do material,
foram escolhidos o0s eixos tematicos ou “unidades de codificagdo”. Os

contetdos semelhantes foram agrupados em forma de graficos, em categorias
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de palavras que formaram os eixos tematicos, construidos apds compreensao
das caracteristicas e estruturas que estavam contidas nas narrativas tornadas
em consideracdo, bem como considerando os objetivos da pesquisa.

A pesquisa considerou como objetivo geral compreender o papel do
psicologo educacional no contexto da rede publica municipal de Duque de
Caxias e refletir sobre a relacdo entre psicologia e educacdo e sobre os
atributos do profissional que atua neste campo interseccional, o psicélogo.
Como objetivos especificos delineou indagar a opinido dos profissionais de
educacdo sobre a atuacdo dos psicologos na rede municipal, analisar a
trajetdria historica dos psicélogos atuantes na rede municipal de educacao de
Duque de Caxias, desde sua insercdo aos dias atuais, estudar e identificar a
atuacao dos psicélogos educacionais.

Quanto a questao principal da pesquisa, pretendeu-se compreender se
ha mudanca de paradigma acerca do ser psicologo educacional na Rede
Municipal de Educacédo de Duque de Caxias. A tese sinalizada foi a de que se
acreditava numa mudanca de paradigma em processo, porque este ainda néo
se reflete nos documentos da rede, nem na narrativa da totalidade dos
diretores. Ocorre uma mudanca progressiva, sendo 0s proprios psicologos
educacionais os principais agentes. Os gestores escolares encontram-se,
ainda, atrelados a um modelo clinico dessa atuagdo. Foi possivel confirmar a
hipétese da pesquisa: H4& uma compreensédo equivocada acerca da funcéo e do
campo de atuacdo do psicélogo educacional por parte dos diretores das
escolas municipais.

Na terceira etapa, final da analise dos conteldos contidos nos eixos
teméticos, chamada fase do tratamento dos resultados ou interpretacdo, foi
desenvolvido estudo, correlacdo entre as semelhancas e diferencas
encontradas na fase de exploracdo das narrativas e a fundamentacéo teorica.
A interpretacdo dos resultados dos conteddos contido nos eixos tematicos
possibilitou buscar compreender o verdadeiro significado das narrativas e
afirmacdes dos diretores escolares e psicologos educacionais.

Na analise do primeiro eixo funcéo e atuacdo do Psicologo Educacional,
foi possivel identificar semelhancas e diferencas nas atribuicbes sinalizadas
pelos diretores escolares e nas atribuicbes contidas nos documentos e

diretrizes da atuacdo profissional do psicélogo na Educacdo. Ha semelhanca
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na concepc¢do de que o Psicélogo deva atuar de forma integrada a equipe
diretiva, buscando contribuir com o0 processo ensino aprendizagens e com 0
relacionamento interpessoal, desenvolver atividades e estratégias que visem a
superacdo de entraves e/ou acgdes preventivas que promovam saude,
humanizacéo e aprendizagem significativa.

Porém, como consta na concepcéo de 8 (oito) diretores e no Plano de
Carreira (1991), ao psicologo educacional ainda é atribuido a funcdo de
atendimento clinico/técnico, contrariando o0 Regimento Escolar e as
Referéncias Técnicas para a Atuagdo de Psicologas (0s) na Educacao Basica.
Observa-se que no regimento fica explicita que a atuacdo do psicologo devera
estar integrada ao pedagogico e que inclusive no que concerne ao diagnostico
este deve ser em relacdo as necessidades pedagdgicas e ndo avaliacdo
psicologica como o0 que consta no Plano de Carreira, onde o psicologo esta
inserido como apoio técnico.

A pesquisa possibilitou identificar que ha necessidade de maior clareza
sobre a identidade dos psicologos educacionais tendo em vista que a
abordagem ocorre de forma contraditéria no Plano de Carreira e no Regimento
Interno da Educacao.

Quanto aos principios norteadores da pratica do psicologo educacional
na rede municipal de Duque de Caxias, uma maior articulacao entre os proprios
psicélogos e entre a SME e os psicologos em muito poderd representar
avancos significativos. Quanto as contribuicbes do profissional de psicologia
atuando na Educacao, ndo foi observado divergéncias nas respostas entre 0s
diretores escolares e os psicélogos educacionais. Observou-se nas respostas
dos diretores, a demonstracdo de outras possibilidades de ampliacdo da
atuacdo na Educacédo que superem os limites da intervencado psicoterapéutica
voltadas para o atendimento individual. E entre os profissionais de Psicologia,
estes afirmaram que desenvolvem praticas que nao focalizam os individuos,
enquanto paciente e sim o individuo, aluno, enquanto integrante do contexto
educacional.

Os relatos dos diretores escolares acerca da atuacdo do Psicélogo
Educacional na Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias ressaltam
gue h& necessidade de clarificar constantemente entre os coordenadores,

educadores, professores, alunos e familiares a proposta de trabalho do
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psicologo no contexto da educacdo. Segundo Patto (1981), o papel do
psicologo escolar esta mal delimitado. “O fato de o psicélogo escolar atuar em
uma escola com o auto conceito virtualmente inalterado e 0 modus operandi de
um clinico, faz dele um membro de uma estranha alianca: trabalha na escola,
mas pertence a clinica”. (REGER, citado em PATTO, 1981, p.10).

Ocorre uma confusdo com relacdo ao papel a ser desempenhado, ja
gue muitas vezes se atribuiu ao psicélogo um papel clinico. Porém, este
modelo clinico é reservado ao atendimento individual clinico, com propostas
distintas e individualizadas, o que ndo se aplicaria em um ambiente escolar. As
expectativas e duvidas precisam ser esclarecidas para que a cultura seja
adequada as reais atribuicbes do psicologo educacional. Existe uma mudanca
progressiva de cultura em relacéo a atuagédo do Psicologo Educacional, porém
esta ainda estd em construgdo, como comprovado através dos 25% de
respostas dos diretores que ainda atribuem ao psicélogo a funcdo de
atendimento clinico no contexto da Educacéo.

Ao psicoélogo é lancado o desafio de superar a visdo técnica/clinica que
na década de 1980 e 1990 embasou sua atuacdo, passando a atuar
politicamente, ou seja, intervir e refletir com o0s integrantes do processo
educativo para conscientizar-se junto com eles das reais dificuldades da
escola, buscando mudangas e humanizagdo. O trabalho do psicélogo na
educacdo muitas vezes ndo € compreendido e este acaba fazendo um papel
emergencial, no mesmo padrdao clinico de atendimento, onde uma
sintomatologia é diagnosticada e cabendo a ele solucionar o problema, nada
mais que uma visdo médica. : "[...]fica o papel do psicélogo investido de um
carater onipotente, uma vez que seria o portador de solugbes magicas e
prontas para as dificuldades enfrentadas.[...]" (ANDALO, 1984, p. 43).

E essencial que as escolhas no presente sejam oriundas do
conhecimento da historia, de modo a buscarmos no presente, a construcao de
um futuro onde a educacgao possa promover mais conscientizacao, dignidade e
humanizacdo. E essa constru¢cdo é a cada dia, a cada passo, como afirma
Guzzo "Trazendo as palavras de Fagan (1996), tornar-se psicélogo escolar €
nunca chegar a ser psicoélogo escolar, pois para responder as mudancas
sociais no contexto educacional, nunca se esta pronto... € preciso que se

construa a cada dia" (2001, p. 67).
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5.0 CONCLUSAO

A presente pesquisa possibilitou retratar a realidade, as necessidades e
peculiaridades do contexto da educacao municipal de Duque de Caxias atraves
das narrativas dos diretores escolares e dos psicélogos educacionais. Esta
realidade que foi revelada sob o olhar de quem a vive, informa¢cdes e dados
gue permitiram entender o processo educativo a partir da compreensdo do
contexto no qual o pensamento, 0 sentimento e a acdo dessas pessoas se
produzem, no “chdo” das unidades escolares. Possibilitou reconhecer a
realidade e compreender o papel do psicologo educacional no contexto da rede
publica municipal de Duque de Caxias atuando na educacao, nos dizeres dos
diretores escolares.

Compreender as narrativas dos diretores das unidades escolares, numa
perspectiva de estudo proporcionou visualizar e analisar a rotina, as relacées,
as tensdes, e os significados que os sujeitos, que a compdem, atribuem as
situacdes, objetos e atores do cotidiano pedagdgico observado. Investigar esse
contexto representou muito além de uma simples descricdo, mas uma
compreensdao dos significados culturais contidos nos registros, nos
pensamentos expressados e dizeres das pessoas envolvidas, considerando a
realidade educativa que € coletiva, multipla e dindmica.

Essa compreensédo foi construida porque a Pesquisa possibilitou trazer
para o centro do discurso reflexdes sobre a relacdo entre psicologia e
educacdo e sobre os atributos do profissional que atua neste campo
interseccional, o psicologo. Contribuiu com a descoberta de novas relacdes,
novas formas de entendimento da realidade vivida no cotidiano da escola,
buscando a revelagdo do que ainda ndo estava visivel na cultura escolar como
um todo através da analise das narrativas reveladas por diretores e psicélogos.

Deveria ser prioridade do municipio e da sociedade conhecer a realidade
do sistema escolar e do cotidiano das unidades escolares para combater todos
os fatores que interfiram negativamente no processo educativo. Ndo adianta
apenas conhecer, mas é preciso estabelecer principios e criar condicdes,
construir estratégias e acdes para que a educacao, um direito garantido por lei,
seja oferecido de forma digna, por mais humanizacéo. E através da indagacao

da opinido dos profissionais de educacdo sobre a atuacdo dos psicélogos na
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rede municipal foi possivel conhecer a realidade e as reais necessidades de
intervencao psicologica no contexto do cotidiano escolar.

Por meio da pesquisa foi possivel analisar a trajetéria histérica dos
psicélogos atuantes na rede municipal de educacdo de Duque de Caxias,
desde sua insercdo aos dias atuais. Esta andlise permitiu identificar que o
psicologo, enquanto profissional desviado de funcgéo iniciou atuando no Servico
de Orientacdo Educacional, demonstrando uma postura clinica e técnica, como
detentor do poder de diagnosticar os alunos “anormais”, os “alunos problemas”
gue ndo aprendiam, através de avaliacao psicolégica, como consta no Plano de
Carreira (1992). Constatou-se com os estudos bibliograficos que a participacao
do psicologo na educacédo, ndo somente de Duque de Caxias, ainda contem as
marcas de um tempo onde através dos testes psicologicos e conhecimento
sobre inteligéncia, maturidade e explicagdes para as diferencas individuais,
culpabilizava-se o aluno pela sua condicdo de ndo aprender e ocultava-se as
desigualdades sociais.

Foi possivel estudar o Regimento Escolar, demais documentos
norteadores e registros histéricos para compreender a atuacao dos psicélogos
educacionais na rede municipal de educacdo de Duque de Caxias e
reconhecer nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, diretores escolares e
psicélogos educacionais, que na atualidade o que existe e espera-se é uma
postura critica de abordagem do psicélogo. Os “problemas de aprendizagem”
passaram a ser vistos como um fenbmeno complexo, constituido socialmente,
e precisam ser vistos na consideracao dos processos e entraves desenvolvidos
na unidade escolar e nos sistema educativo. Compete ao psicélogo
diagnosticar as necessidades dos alunos, porém dentro do Sistema
Educacional e através de uma pratica multidisciplinar.

O psicologo no passado, década de 1980 e 1990, exercia na educacéao
uma postura discriminatoria através das avaliacdes que realizava. Atualmente
exerce sua funcéo integrada a equipe, através de intervencfes individuais e
coletivas que possibilitam uma melhor qualidade da educacéo em seu aspecto
pedagogico, relacional, individual e coletivo que estd em constante
transformacéo, uma pratica a favor da humanizacéao.

Ha diretrizes municipais e subsidios dos Conselhos para instrumentalizar

as formas de atuacdo do psicologo educacional que necessitam
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constantemente de reformulacdo e atualizacdo. Afinal, ha indicacdo de
possibilidades de discussdes, construcdo e desconstrucdo da teoria/pratica em
psicologia educacional, promovendo ressignificacdes de uma atuacao que deve
estar a servi¢co do social e de avancos significativos por humanizagéo.

Existem alguns principios norteadores da pratica que colaboram para
uma postura critica e interdisciplinar diante do contexto pedagdgico
institucional, como o documento “Referéncias Técnicas para a Atuacido de
Psicologas (os) na Educagao Basica” (2010) e o Regimento Escolar (2015).
Porém, existe necessidade de reformulacdo do Plano de Carreira (1991) que
caracteriza o psicélogo como apoio técnico e ndo membro integrante da
educacdo municipal, cujo em suas atribuicbes de funcédo ainda se encontra a
avaliacdo psicoldgica. Observa-se que a cultura e a abordagem pratica do
psicologo na atualidade ndo condizem com o Plano de Carreira.

Ha no contexto da rede municipal ainda duvidas sobre as atribuicbes do
psicologo que ainda € visto por uma minoria de diretores como um profissional
gue podera oferecer atendimento clinico no a&mbito da educacéo. Existe entre
0s psicologos educacionais a necessidade de maior articulacdo referente a
identidade, atribuicbes e intervencao profissional que em suas narrativas
revelaram um rompimento com a pratica clinica. Porém, as definicbes do modo
de construcdo do conhecimento e intervencdo, estdao atreladas aos
pressupostos subjacentes a escolha de cada profissional no que se refere as
suas bases de pensamento criticas ou tradicionais, bem como a escolha das
diretrizes contidas nos documentos que sao contraditorios.

Ainda é possivel, na contemporaneidade, que as dificuldades escolares
gue causam o fracasso sejam atribuidas a caracteristicas individuais das
criancas. Sao decorrentes de praticas individualistas e ajustatérias, com énfase
nos procedimentos remediativos - modelo clinico - como solucdo dos
chamados problemas escolares. Porém, diante deste cenario e marcas da
histéria, entendemos que o lugar ocupado pelo psicélogo educacional e
desejado pelos diretores escolares seja o0 possivel, dentro ou fora da escola,
mas inserido no contexto da educacdo como mais um profissional que pode
somar e compartilhar com saberes e intervencdes que esta aberto as multiplas
possibilidades, aberto as mudancas e transformacfes necessarias, num

movimento constante por contribuir por conscientizagéo e humanizacgao.
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N&o se descarta a existéncia das problematicas individuais, deficiéncias,
transtornos, patologias variadas com interferéncias no processo de
aprendizagem e a necessidade de adaptagbes curriculares e recursos
pedagogicos individualizados. No entanto, grande parte das problematicas que
incidem sobre o desempenho do aluno é originada de outras fontes, dentre elas
as condicdes socioecondmicas, as politicas educacionais e a prépria escola e
suas estratégias pedagodgicas, os quais carecem de maior atencdo e
criatividade com vistas a esforgos preventivos e interventivos, que podem ter a
contribuicdo do psicélogo educacional. A Psicologia Educacional pode
colaborar com o professor no sentido de refletir sobre as condi¢cdes de ensino-
aprendizagem, de modo a procurar valorizar as potencialidades e superar as
dificuldades dos alunos, compreendendo as problematicas individuais ou
coletivas em seus contextos produtores.

Atualmente, falar da Psicologia Educacional no Brasil € dizer de uma
necessidade que ainda ndo se concretizou na prética para além de algumas
experiéncias especificas, como é o caso de Duque de Caxias. Contudo, sédo
muitas as possibilidades de contribuicdes e intervengdes sinalizadas pelos
diretores escolares e narradas pelos proprios psicélogos lotados na Educacéo
de Duque de Caxias, 0 que remete a esperanca de que em um futuro proximo
se faca expandir esta pratica para todas as unidades escolares do préprio
municipio e mais amplamente, do Brasil. E lamentavel que diante de tantos
fatos e demandas explicitadas pela realidade, e mesmo com a assessoria de
entidades como a ABRAPEE, o CRP, o CFP, os governantes (poder publico)
ainda nado se conscientizaram da importancia de um profissional de psicologia
nas instituicdes de ensino publico.

No que rege a Educacao e representa um entrave esta o paragrafo 2° da
LDB 196/67, que nao se refere ao psicélogo como profissional que pode ter
desempenho em atividades educativas, somente professores e especialistas
sdo funcdes de magistério. Ha, pois, necessidade de se explicitar leis que
responda aos anseios de uma Psicologia que contribua para as finalidades da
Educacdo, conforme CFP (2013). O psicologo ndo € considerado parte
integrante do processo educativo e enquanto for visto como profissional
exclusivamente clinico, ndo sera prioridade, e novos concursos nesta area nao

serao editados.
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Sobre a obrigatoriedade do profissional de psicologia nas escolas
publicas, provoca reflexdo a busca por entender se realmente o poder publico
sabe a funcdo e a atuacdo do psicologo na educacdo. As narrativas dos
sujeitos da pesquisa indicam a importancia do psicélogo na educacdo e mais
especificamente, nas unidades escolares de Duque de Caxias. As informacdes
construidas enfatizam a importancia do trabalho do psicélogo, ressaltam sua
atuacdo e apontam a urgéncia de elaboracdo de politicas publicas que o
incluam como membro da equipe educativa.

A tese da pesquisa foi comprovada, ha mudanca progressiva de
paradigma acerca do ser psicélogo educacional na Rede Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias, uma mudanca de paradigma em processo,
sendo os profissionais psicélogos os principais agentes. Uma minoria de
diretores escolares encontra-se, ainda, atrelada a um modelo clinico dessa
atuacdo. A mudanca de paradigma néo € linear nos dois grupos pesquisados,
nao se reflete no Plano de Carreira e nem na fala dos diretores. Enquanto nao
houver de fato uma mudanca de paradigma e uma melhor organizacdo do
psicélogo educacional de Duque de Caxias enquanto categoria profissional, a
relevancia do profissional na rede e nas politicas publicas ndo se consolidara,
bem como n&o ocorrera concurso nesta area.

Na rede de educacdo de Duque de Caxias, como constatado, 0s
psicélogos educacionais revelam que atuam em diferentes demandas em
unidades escolares especificas ou de forma ampla, junto a Coordenadoria de
Supervisdo e Orientacdo Educacional da Secretaria Municipal de Educacéo. A
realidade e a necessidade de intervencdo é o que naturalmente possibilita a
definicdo da acdo a ser realizada conforme regimento e diretrizes legais do
municipio.

Como suprir uma demanda de cento e setenta e oito Unidades
Escolares com um quadro efetivo e ativo de oito psicologos, advindos de um
historico de apenas dois concursos ocorridos em 1992 e 1995? Desde o ultimo
concurso para esta fungdo, ha um periodo de vinte e quatro anos e nao se
observa nenhum movimento ou concurso de vinculo permanente com a
inclusdo do cargo de Psicélogo Educacional na caréncia de profissionais do

municipio.
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Porém, existe, no momento, uma expectativa muito positiva tendo em
vista que a Lei 13.935/2019 foi promulgada pelo governo federal e publicada no
Diario Oficial da Unido do dia 12/2019. Com a devida efetivacdo desta Lei, as
redes publicas de educacdo béasica deverdo contar com servi¢os de psicologia
e de servico social para atender as necessidades e prioridades definidas pelas
politicas de educacao, por meio de equipes multiprofissionais. Agora € Lei, esta
garantida, porém necessita ser colocada em préatica para que as equipes
multiprofissionais possam desenvolver acdes voltadas para a melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da
comunidade escolar, atuando na mediacdo das relacbes sociais e
institucionais.

Através do fazer psicolégico é possivel, incentivar, questionar, planejar,
analisar, avaliar e contribuir por uma educagao onde todos os envolvidos no
processo possam participar ativamente, possam ser ouvidos na busca por
aprender, obter solucdes, superar as dificuldades diante da realidade que em

muito esta longe da idealizada.
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APENDICE A

Questionério dirigido aos Diretores Escolares

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS DIRETORES ESCOLARES

Funcéo e atuacao do Psicologo na Rede Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias

Prezado (a), Estamos desenvolvendo um estudo sobre a atua¢do do Psicdlogo
Educacional no municipio de Duque de Caxias.Precisamos muito de sua
contribuicdo respondendo este questionario. Sua contribuicdo é essencial, uma
vez que sem a qual ndo conseguiremos dar prosseguimento a Pesquisa
"Funcdo e atuagdo do Psicologo Educacional no contexto da Educagéo do
Municipio de Duque de Caxias - RJ", sem a sua participacao.

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo!

Um abraco,
Maria Inés de A Cruz e Haydéa Reis

1 - Por favor, informe:

Nome:

Lotacdo/Unidade Escolar

Ano de ingresso na Educacdo Municipal:

2 - Cargo/Funcgao
Direcao
Orientacao

3- Nivel (eis) de ensino que a Unidade Escolar oferece:
Ensino Infantil

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Educacao de Jovens e Adultos

Outros

4- Vocé tem conhecimento sobre a atuacdo do psicélogo na educacdo de
Duque de Caxias?

Sim

N&o

5- Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, onde acredita que estejam
lotados esses psicologos?

Unidades Escolares

Secretaria Municipal de Educacéo

Diversos locais de lotacdo

6- ldentifigue, de acordo com a sua concepc¢ao, quais sdo as atribuicbes do
Psic6logo Educacional atuando na rede de Educacado de Duque de Caxias
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e Participar, de forma integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagdgica, da construcdo e elaboracdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar;

e Contribuir, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica, no
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades
desenvolvidas na Unidade Escolar, visando uma acéo articulada;

e Atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar e minimizar
dificuldades psicossociais que possam bloquear o desenvolvimento de
potencialidades, a auto-estima e o exercicio da cidadania;

e Desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores e
alunos, objetivando a explicitagdo e superacdo de entraves
institucionais;

e Contribuir para o processo de orientagédo para o trabalho, tendo com o
principio a relacdo trabalho-conhecimento, vinculada a pratica social,
individual e coletiva;

e Selecionar, pesquisar e estudar assuntos especificos de seu campo de
trabalho, procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, relacfes interpessoais e
dimens®es institucionais;

e Participar de seminarios, foruns de debates, palestras, oficinas
organizados pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou
outras Instituicdes de Ensino;

e Participar da atualizacdo pedagogica, através dos grupos de estudo e
dos Conselhos de Classe;

e Desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo
relacionado a afetividade, cognicéo e socializacao;

e Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema
Educacional e analisar, com o Orientador Educacional, possiveis
encaminhamentos a servigos de atendimento clinico, médico e outros
Servicos Publicos dentro da Comunidade.

e Atendimento Clinico

e OQOutras atribuicdes

7- Caso considere outras possiveis atribuicfes do psicélogo, especifique.

8- Em que ambito (familia, alunos, profissionais da escola...) os projetos de
psicologia educacional podem ser desenvolvidos?
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9- Que contribuicdo o psicologo pode dar a Educagdo Municipal de Duque de
Caxias?

10- Que questdes emperram o processo educacional de uma Unidade Escolar
gue poderiam ser beneficiadas pela atua¢do do psicélogo?

11- Sobre o contato/conhecimento com a pratica da Psicologia Educacional na
Rede Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, 0 que vocé poderia
relatar?

12- Vocé faz alguma critica? Se sim, qual é a critica e a qué e/ou a quem ela
e dirigida?
13- Ha alguma informacdo que vocé gostaria de acrescentar? Caso sim,

registre aqui sua informagao.

Formularios Google
Este formulario foi criado em COMPANHIA NILZA CORDEIRO HERDY DE
EDUCACAO E CULTURA.
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APENDICE B

Questionario dirigido aos Psicologos Escolares

“Funcao e Atuagao do Psicélogo Educacional no contexto da Educagao
do Municipio de Duque de Caxias — RJ”

Prezado (a),

Estamos desenvolvendo um estudo sobre a atuac¢do do Psicologo Educacional
no municipio de Duque de Caxias.

Precisamos muito de sua contribuicdo respondendo este questionarioe
participando, futuramente, de uma entrevista a ser agendada conforme a sua
disponibilidade.

Sua contribuicdo € essencial, uma vez que sem a qual ndo conseguiremos dar
prosseguimento a Pesquisa "Funcdo e atuacdo do Psicélogo Educacional no
contexto da Educacéao do Municipio de Duque de Caxias - RJ"

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo!

Um abraco,

Maria Inés de A Cruz e Haydéa Reis

QUESTIONARIO

Funcéo e atuacédo do Psic6logo na Rede Municipal de Educacao de Duque de

Caxias
Nome (opcional):
Sexo: Idade:
Cargo/Funcao: Lotacao:

Ano de ingresso na Educacao Municipal:
Instituicdo Formadora:
Producdes Cientificas:

Cursos realizados
() Doutorado
() Mestrado
() Especializagao
() Outro

1) Nivel(eis) de ensino em que atua:
() Ensino Infantil

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Educagéo de Jovens e Adultos
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() Outro. Especifique

2) Publico - alvo do trabalho
() Alunos

() Professores

() Pais de alunos
() Funcionarios

( )Outro. Especifique

3) Identifique a(s) modalidade(s) de atuacao, especificando os objetivos de
acao

() Avaliacédo psicoldgica
() Atendimento clinico
() Formacéo de professores
() Assessoria as escolas
() Outros. Especifique

4) Projetos desenvolvidos ao longo de sua prética profissional

5) Cite autores que tém auxiliado na fundamentacao tedrica do seu trabalho

6) Que contribuicdo o psicologo pode dar a Educacdo Municipal de Duque de
Caxias?

7)Faca um breve relato de sua trajetéria profissional. Quais
guestdes/inquietacbes geraram o0 seu interesse pela pratica da psicologia
educacional?

8)Na sua opinido existe uma diretriz/regimento que conduz a pratica do
psicélogo na Educacdo Municipal? Se sim, quais sdo as atribuicbes do
psicologo? Especifique as estratégias, instrumentos e métodos para a atuacao
do psicélogo educacional.

9) Relate sobre intervencao(6es) realizada(s) enquanto na funcao de psicélogo
educacional apresentando resultados obtidos.

10) Sobre a histdria do inicio da Psicologia Educacional na Rede Municipal de
Educacao de Duque de Caxias, o que vocé poderia relatar?
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11) Vocé faz alguma critica? Se sim, qual € a critica e a qué e/ou a quem ela é
dirigida?

12) Ha alguma informacgao que vocé gostaria de acrescentar?
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APENDICE C

Questao 6 do questionario dirigido aos Diretores Escolares

Atribuicdes do Psicologo Educacional

6) ldentifiqgue, de acordo com a sua concepcdao, quais sao as atribuicées do
Psicélogo Educacional atuando na rede de Educac¢éo de Duque de Caxias:

() Participar, de forma integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagogica, da construcdo e elaboracdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar;

( ) Contribuir, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica, no
planejamento, acompanhamento e avaliagdo das atividades desenvolvidas
na Unidade Escolar, visando uma acéo articulada;

() Desenvolver atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar
e minimizar dificuldades psicossociais que possam bloquear o
desenvolvimento de potencialidades, a auto-estima e o exercicio da
cidadania;

() Desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores
e alunos, objetivando a explicitacdo e superacao de entraves institucionais;
() Contribuir para o processo de orientagéo para o trabalho, tendo com o
principio a relacdo trabalho-conhecimento, vinculada a pratica social,
individual e coletiva;

() Selecionar, pesquisar e estudar assuntos especificos de seu campo
de trabalho, procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, relacdes interpessoais e
dimensoes institucionais;

() Participar de seminarios, foruns de debates, palestras, oficinas
organizados pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras
Instituicbes de Ensino;

() Participar da atualizacdo pedagdgica, através dos grupos de estudo e
dos Conselhos de Classe;

() Desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo relacionado
a afetividade, cognicéo e socializa¢ao;

() Diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema
Educacional e analisar, com o Orientador Educacional, possiveis
encaminhamentos a servicos de atendimento clinico, médico e outros
Servicos Publicos dentro da Comunidade.

() Atendimento Clinico*

*Item incluido na questdo, porém nio se refere as atribuigbes do Psiclogo Educacional

Fonte: Funcao, habilitacdo e atribuicdes do Psicélogo Educacional segundo o
Regimento Escolar deste Municipio, em particular o titulo I, capitulo Il, secéo I,
artigos 33 e 34
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ANEXO A

Atribuicdes do Psicologo Educacional segundo o Regimento Escolar de
DC
Regimento Escolar titulo I, capitulo I, se¢éo I, artigos 33 e 34

Art. 33 — A funcdo do Psicélogo Educacional sera exercida por profissional
legalmente habilitado em Psicologia, concursado para este fim.

Paragrafo Unico- Sua funcdo devera ser a de agir nos fatores relacionados
aos processos de desenvolvimento humano, aos processos de aprendizagem,
as relacdes interpessoais e as dimensdes institucionais.

Art. 34 — S&o atribui¢cdes do Psicdlogo Educacional:

I- participar, de forma integrada com a Equipe Técnico-Administrativo-
Pedagdgica, da construcdo e elaboracdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagogico da Unidade Escolar;

[I- contribuir, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagodgica, no
planejamento, acompanhamento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na
Unidade Escolar, visando uma acao articulada;

lll- desenvolver atividades com a Comunidade Escolar, visando identificar e
minimizar dificuldades psicossociais que possam bloquear o desenvolvimento
de potencialidades, a auto-estima e o exercicio da cidadania;

IV- desenvolver, junto com a Equipe Diretiva, atividades com educadores e
alunos, objetivando a explicitacdo e superacao de entraves institucionais;

V- contribuir para o processo de orientacdo para o trabalho, tendo com o
principio a relacéo trabalho-conhecimento, vinculada a pratica social, individual
e coletiva; 9/2/2015 Equipe de Supervisdo Educacional;

VI- selecionar, pesquisar e estudar assuntos especificos de seu campo de
trabalho, procurando manter-se atualizado quanto aos processos de
aprendizagem, desenvolvimento humano, relagdes interpessoais e dimensodes
institucionais;

VII- participar de seminarios, féruns de debates, palestras, oficinas
organizados pela Unidade Escolar, promovidos pela Secretaria ou outras
Instituicbes de Ensino;

VIII- participar da atualizacdo pedagodgica, através dos grupos de estudo e
dos Conselhos de Classe;

IX- desenvolver, junto com a Equipe Técnico-Administrativo-Pedagdgica,
atividades com os educandos, visando um trabalho preventivo relacionado a
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afetividade, cognicédo e socializagéo;

X- diagnosticar as necessidades dos alunos dentro do Sistema Educacional e
analisar, com o Orientador Educacional, possiveis encaminhamentos a
servi¢cos de atendimento clinico, médico e outros Servigos Publicos dentro da
Comunidade.
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ANEXO B

Desafios para a Pratica do Psic6logo Educacional

DESAFIOS PARA A PRATICA DA (O) PSICOLOGA (O)

« Compor com a equipe escolar, a elaboracdo, implementacéo e avaliacdo do
Projeto Politico Pedagodgico da Escola e, a partir dele, construir seu projeto de
atuacao, como um profissional inserido e implicado no campo educacional.

* Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na construgédo coletiva do
projeto de formacdo em servico, no qual professores possam planejar e
compor acdes continuadas.

» Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino-aprendizagem,
considerando os desafios da contemporaneidade e as necessidades da
comunidade onde a escola esta inserida.

» Considerar a dimensao de produgao da subjetividade, sem reduzi-la a uma
perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico-assistencial.

» Valorizar e potencializar a construcdo de saberes, nos diferentes espacos
educacionais, considerando a diversidade cultural das instituicbes e seu
entorno para subsidiar a pratica profissional.

» Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacao, em
sua dimensdao ética para sustentar uma atuacéo potencializadora.

* Produzir deslocamento do lugar tradicional da (o) psicéloga (o) no sentido de
desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tensbes, buscando
novas saidas para os desafios da formacao entre educadores e educandos.

* Romper com a patologizag&o, medicalizag&o e judicializagéo

Fonte: Referéncias Técnicas para a Atuacéo de Psicélogas (0s) na Educacao
Basica
CREPOP (Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas)
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ANEXO C

Plano de Carreira dos Profissionais da Educacgao de Duque de Caxias

,@% ESTADO DO BIO DE JANEIRO

5% cHAMERE WUWICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

TEENT

{11 = no Apeio Tecnice da Educagao:
de assessoria no planejamente edi
de assessoria a equipe pedagagici
psicol&gica e atendimento aes al:
nicipal gue necessitem de acompal

cial; de orientagSO familiar,.
Art. 42 - As Camsiras des Profission:

3 0am estruturadas em deis Quadres, a saber:

| = wuagro Fermanencte: integrado por

vimente efetivo, cujos detentore:
vel de escolaridade exigido;
1} - Quadro Suplementar: integrade poi
vimento efetive, cujeos detentore:
nfvel de escolaridade exigido e j
serem extintos a medida gue vagal
§ 12 - Aos servideres que obtiverem i
minima exigida @ assegurado o direite de passarem a integri
sanente, nedianta a obtenqéo de Formagge correspondente ao
for detenter, na forma prevista nesta Leie
§ 22 - Os atuais Animadores Culturai:
exercicin nas C~oches e nas Escolas, passar;o a denemini
dores Maserne~infantil e Assistentes de Secretaria, respect
§ 32 -~ Os atuais Professores | terao
sptar por serem enguadrados como Professores Especialista:
ressuam 3 escelaridade exigida.

§ 4¢ - Os atuais cargos de Secretari¢
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Jornal do ultimo concurso para a funcdo e quadro efetivo de Psicdlogo
Educacional - 1995

FOLHA DIRIGIDA/2° cliché

9 a 15 de agosto de 1995

Chegou ao fim o concurso da Prefeitura de Duque de Caxias, com a

divulgacio do listiio final, por ordem de classificacdo e nota definitiva.
documentos e aguardar a convocacdo para o estagio confi

Agora ¢ juntar os
rmatoério

aamne

o listo final de Duque de Caxias

uita gente, valeu a pena o esforgo. Professor e merendeira $a0 alguns dos cargos oferecidos

faxias  bra que os classificados deversio
con-  apresentar no ato da convocagéo ; gggg;: fEél],EAﬁ ?Sﬁﬁ?nﬁ‘;‘égéms 35% 100 003825 NEUSA PENHA SILVA
mde ra o estagio confirmatério os docu- 6 003618 ROSA MARIA DE 4 o 101 ol i g RIS g$
odos Ttom, subit ; ggg;g ﬂsgogvaﬁséo:‘mmsmu TEIXEIRA 0,00 :gg gg sgg NADIR DE OLIVEIRA FRANCA : 0.00
dar a  do edital, exceto o comprovante de 9 003523 EDU; g.% 108 003731 ﬁégelgasgu;pﬁc:igsm 50,60
b egamenisdn s o 1o o ATIMA o ST M montn 31 102+t coels TANIA Manih e oA s penerna 0:%
dad 12 . 248
prazo  do = s ot R $8 2 Meilon it 5.8
mais  escola paraa qual forem designados 15 00336 MARCELO MARCECTHD Poseea Ut I 150 003781 KATIA REGINS CRuoA o 0.00'
por dols anos, no minimo. 16 003605 PAULO ROBERTO VIEIRA DAS NEVES 4% 111 003853 ROSINETA BATIS A B Sougs CURTO €0.00
lem- Eis o listo: :; %gg"rg :::&l)?orgnmx CONSTANTINO 4,00 ::2 003811 MARLENE NOGUEIRA FONTES 55:88
16 893878 MARCOS FERRETRA RANGEL 400 e O Ae TR T I parn ShCALyATL AnoAoR |, e o
4,00 AMELIA PINTO E SILVA
e - Clencias 20 003496 AUGUSTO AR DE ALMEIDA PEREIRA 4,00 115 003897 ZELIA JANUARIA MUNIZ GOMES 58.00
2 003502 CARLOS AUGUSTO WENTURA 2.00 116 003827 OCINEA MARTINS DA CUNHA 2880
Finat 22 16 ROGERIO FAUSTINO DOS SANTOS 2,00 17 003733 ISABEL CRISTINA COSTA PINHEIRO 58.00
23 003633 SIMONE RIBEIRQ 290 JAB) 2% | OORABE SANGRA CALPERG Co EaL R 58,0
Nove  SoakES 82,00 35 003487 ATRES SemGIg SEUBoANTOS RAMIM 50.00 1 003848 ROSANA DA COSTA BARROS 8.00
82.00 RGIO SIMOES DA CRUZ 0. 00 120 003899 ZULEICA DE MOURA SAMPAIO
fES DA SILVA 80,00 26 003497 CARLA AUGUSTA ESTEVE SILVEIRA O:OO 121 003697 CRISTIANE DE OLIVEIRA SIMOES 8'”.
LVA 80,00 27 003586 MARIO JORGE TI Z 0,00 122 003775  MARCIA REGINA PIAIRO QUINTANA 9,09
ARDO BARBOSA GOMES 78,00 28 003503 CARLOS CLEMENTE MEDEIROS FILHO 000 123 003732 IRACEMA RANGEL RAMOS .00
;E 8 pe 78,00 29 003517 DENILSON EMANUEL DIAS 0,00 124 003788 MARIA CRISTINA BOMFIM 8.00
IQUE PEREIRA MORAES 78,00 P 003619 ROSANA MARIA MARTINS BORGES 000 125 003809 MARIZETE VENTIAL BAZETH DE SOUZA 6.00
ONCE 1CAO DE_WEDE IROS 1m0 3 g R AT ORI NCO Y IE 1A 0,00 125, 003659 ANA LUCIA DA CONCEICAO MACHADD Lo
NA PRAFTRA CANTAC 76.00 33 e SIS B i 0.00 13 03y BTA D= CASSIAFERRAZ I, 800
70 012934 ELISABETE SILVEKL
71 013034 MARTA LUCE DA SIL
‘ 72 013011 MARIA DA PENHA DA
Bpcan i: Lugue de. CAXIAS 73 013002 MARCIA CRISTINA R
Cargo : Psicologo Educacional n 013043 MONICA NOGUEIRA D!
Final 75 013081 SAMANTA GARANGAU
Bl apInpcr Nome 76 013071 ROSANE FONSECA FE
77 012887 ANA PAULA V
1 010780 MARCOS ANDRE DIAS sg-gg 78 013064 REJANE LOPES DOS
I 2 010776 MARCIA CRISTINA LAURIA M MONTE IRO A 79 013091 SONIA MARIA DE BA
| 3 010848 VALERIA VIANNA DA CUNHA 76'00 80 * 013075 ROSANGELA MENDES
I 4 010736 ELIANE TAVEIRA DO NASCIMENTO s 81 012920 DEISE DE SA FREIR
5 010763 JOSEMARY MAZZARELLO VICENTE 72.00 82 013035 MARTA QUEIROZ DO
| 6 010817 REGINA CABEDO DE MELLO U 83 012990 LUCIMAR MOREIRA M
| 7 010733 ELIANE MARIA DE AMORIM SEABRA 420 84 013074 ROSANGELA GARCIA
‘8 010711 CARLA CRISTINA DA ROCHA DAMAS e 8s 012880 ANA LUCIA NONATA
l 9 010791 MARIA JOSE PINGARILHO PINTO e 86 013012 MARIA DAS GRACAS
10 010778 MARCIA GEIGER DE SOUZA UL 87 012870 ANA LUCIA DE MELO
11 #% 010828 RUBIA PASSOS LANDI e 88 012987 LUCIA PEREIRA ALV
i 12 *+ 010788 MARIA INES DE ANDRADE s 89 013093 SONIA REGIA DOS S
| 13 ' 010738 ELIS REGINA DE CASTRO LOPES e 90 013005 MARIA CRISTINA FA
I 14 010767 LICIA MARIA SANTOS NUNES osico a1 012924 DENISE MOREIRA DE
| 15 *+ 010836 SIMONE DIAS DE SOUZA e 92 012966 JAQUELINE CORDEIR
16 010835 SIMARA BARRETO DIAS S0 93 012952 GLAUCE DA SILVA T
1 17 **+ 010773 LUCIMARA RAMOS SENA 88.00 o 912352 eV cRIsTINA CO
! 18 010712 CARLA SOLANGE DE ALMEIDA a0 a5 012916 CRISTIANE PEREIRA
’ 18 Jioves ELAlE DA Sl $5:% 8 013078 ROSILENE SOUZA DA
20 010 Al B
21 010781 MARIA ANGELICA AUGUSTO DE MELLO PISETTA 64,00
22 010741 ELIZABETH MACHADO RIBEIRO 62,00
23 010785 MARIA DINA NETO FERREIRA 62,00
24 010782 MARIA AURISTELA DE VASCONCELOS 60,00 Opcaoc : Dugue de Caxias
25 010770 LUCIA CRISTINA L MONTENEGRO TAVEIRA 60,00 Cargo : Prof.II(CA A 4a Serie)-2
26 010720 CRISTINA TOMASINA LUIZA FASSELLI 60,00 j
27 **+ 010826 ROSELANE LEAL BENEDICTO gg.% Clas. Inscr. Nome
28 010702 ANA PAULA AZEVEDO DE MORAES oice ] 005961 ANTONIO JOSE CAETA
29 010822 ROGERIO NASCIMENTO 58.00 ] e AA LucTASE 1 i
30 010779 MARCIA OGGIONI TOLEDO gae z 00022 TVANILDO SANTOS D&
31 010697 ANA LUCIA BATISTA SIES 58'00 2 O ROSEMARY SAMPAID S
2 010757 JANINE MARTINS NOGUEIRA oit0 . TS NN MARIA FEITOZ
33 010818 RENATA DA COSTA ROCHA 58‘00 & 01079 MARCTA MARTINS MET
34 010695 ANA CLAUDIA GOMES CUNHA ol > O eS MaRA cLAUDIA Dos. &
35 010717 CRISTIANE DE SOUZA MENDES o s 082S NN "BEZERRA DA A
36 010771 LUCIA DE FATIMA SILVA 2200 2 O AL I A ShivaOR
37 010710 CARLA ARAUJO DE OLIVEIRA COSTA ‘52.00 5o o T R L aNGE RODRIGUES
38 ** 010789 MARIA JOAO RODRIGUES HENRIQUES 54.00 lie O AN nle1Ry 1
o SEM TR R e Ty ARAUJO 54,00 12 007227 MARTHA RIBEIRQ DIA
40 010735 ELIANE SUZEL PAULO DA CUNHA J 54,00 12 T M el o
! 41 010842 SQRAYA JORDAO MARTINS MIRANDA 52.00 3 0802 L T wcs PEREIRA DE
i 42 010815 ODACY SOARES CABELEIRA 3 e e 0082 HEAUDIA PINTO ABRE
I 43 010846 THEREZA CRISTINA DE BALTAZA 2208 e 008 25 SANAINA NOGUEIRA T
| 44 010692 AGEU CLEON DE ANDRADE el 18 O A e
1 45 010774 LUZIA CRISTINA VENTURA GIFFONI i i 008098 JORGE DA ROCHA BIT
46 010833 SELMA GISELE DE ALMEIDA BARBOSA MARTINS 52.00 o 008 eae JAQUELINE GOMES DE
47 010728 EDESIO FERNANDES CARNEIRO 2o 20 205872 SUZANA GRIMALDI
48 010750 HELIO FERREIRA PINTO FILHD et < 000 ROSTCLER ROCHA DE
i 49 010753 JACQUELINE GOMES 5908 2 0T R OLA FIGUETREDD D
! 50 010746 FATIMA DENISE PEREIRA DA SILVA Tl 25 O0T2e0 JANINE OLIVEIRA CO
51 010841 SONIA MENDES FERREIRA . 34 007497 RITA PAULA GOMES D
: 25 006160 CRISTIANE DOMINGUE
26 005686 ADRIANA BENTO DA S
l 27 005954 ANGELITA RIBEIRO Q
1 fiein s Utk O Aniee 28 007345 PATRICIA ALVES FIG
Cargo : Agente Administrativo em Saude 29 00e333 LEIVI HENDEL
‘ Final 30 006009 CARLA.REGINA DOS S
L e 31 006265 DULCE LOPES DE CAR
e ime~ armTua ~AEl TA DERFTRA FINELON 127,00 32 006579 IONE RODRIGUES SAN

AATA+7 DE IANE RARRNSA CAV
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ANEXO E

€ uNiGraNRIo

Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTOS

Eu
CPF , RG , depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e

beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de
minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), autorizo, através do presente termo, 0S

pesquisadores Haydéa Maria Marino de Sant’Anna Reis e Maria Inés de

Andrade Cruz, do projeto de pesquisa intitulado “Funcao e Atuagcao do
Psicologo Educacional no contexto da Educacéo do Municipio

de Duque de Caxias — RJ”, arealizar as fotos que se facam necessarias

e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das

partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos)
e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam 0s
direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003)
e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto
N° 5.296/2004).

Duque de Caxias, de de 20

Maria Inés de Andrade Cruz
Pesquisadora Responsavel

Sujeito da Pesquisa



