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RESUMO

Esta dissertacdo, apresenta as experiéncias socio histdricas de inclusdo educacional do
publico alvo da educacdo especial, considerando o potencial emancipatério que o trabalho
realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs e em sala de aula regular pode
promover para o esclarecimento intelectual dos alunos e resisténcia ao preconceito. Como
objetivos especificos investigou-se as politicas publicas de educacdo na perspectiva inclusiva
no cotidiano das Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs onde estdo incluidos os alunos
com deficiéncia; Investigar a construcdo curricular, os processos de subjetivacdo e as
experiéncias vividas nos diferentes espagos escolares; Problematizar os desdobramentos das
politicas publicas de inclusdo e a manutencdo do pragmatismo educacional que diretamente
incorpora a realidade pedagdgica da Educagdo Especial. Para atender os objetivos citados
anteriormente e responder essas questdes, foi preciso seguir pressupostos da pesquisa
qualitativa com analise documental e entrevistas semiestruturadas que foram realizadas com a
Coordenadoria de educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de
Caxias (SME) e com profissionais participantes do processo de inclusdo educacional na
Escola Eulina Pinto de Barros. Como referencial tedrico este estudo se fundamenta no
pensamento de Reis (2016); Crochik (1997); Alves (2006); Ainscow (1997); Goncalves
(2013); Kauss (2013); Gurgel (2007); Mazzota (2005); Rocha (2009) e Costa (2007; 2005),
dentre outros autores. Os resultados parciais indicam o potencial da educacdo na perspectiva
inclusiva para a socializacdo de pessoas consideradas com deficiéncia em sociedade.

Palavras Chave: Inclusdo; Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs); Educagéo Especial.



ABSTRACT

This dissertation presents the socio-historical experiences of educational inclusion of the
target audience of special education, considering the emancipatory potential that the work
carried out in the Multifunctional Resource Rooms / SRMs and in the regular classroom can
promote for students' intellectual enlightenment and resistance to preconception. As specific
objectives, public education policies were investigated in an inclusive perspective in the
daily life of the Multifunctional Resources Rooms / SRMs, which include students with
disabilities; To investigate the curricular construction, the processes of subjectivation and the
experiences lived in the different school spaces; To problematize the unfolding of public
inclusion policies and the maintenance of educational pragmatism that directly incorporates
the pedagogical reality of Special Education. To meet the objectives mentioned above and
answer these questions, it was necessary to follow the qualitative research presuppositions
with documentary analysis and semi-structured interviews that were carried out with the
Special Education Coordination of the Duque de Caxias Municipal Department of Education
(SME) and with professionals participating in the process of educational inclusion at the
Eulina Pinto de Barros School. As theoretical reference this study is based on the thought of
Reis (2016); Crochik (1997); Alves (2006); Ainscow (1997); Goncalves (2013); Kauss
(2013); Gurgel (2007); Mazzota (2005); Rocha (2009) and Costa (2007; 2005), among other
authors. The partial results indicate the potential of education in an inclusive perspective for
the socialization of people considered disabled in society.

Keywords: Inclusion; Multifunctional Resources Room (SRMs); Special Education.
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INTRODUCAO

A memoria que tenho é que meu caminho na area de educacdo comegou muito cedo,
entre os anos de mil novecentos e noventa e sete. Aos 17 anos formei-me professora das
séries iniciais do Ensino Fundamental, pelo Curso de Formacdo de Professores da Gltima
turma do Colégio Santa Mbnica, localizado no bairro de Madureira. Desse periodo até aqui
venho atuando como professora regente por mais de dezessete anos, o que me permitiu
vivenciar diversas experiéncias enquanto docente.

Em 1999 conquistei meu primeiro emprego publico como professora na rede
municipal de Ensino de Marica. Nessa experiéncia dediquei-me a lecionar apenas com turmas
de educagdo infantil. Durante todos esses anos, atuei em diferentes fungdes. Ndo da pra
descrever todas, mas destacarei algumas que direcionaram minha chegada a proposta desta
pesquisa, principalmente no municipio de Duque de Caxias, que € o I6cus de investigacao.

Em 2005 fui aprovada no concurso da rede publica de ensino de Duque de Caxias
com minha primeira matricula na rede. No ano seguinte, tive minha primeira experiéncia com
alunos inclusos em sala de aula, a partir disso pude identificar-me com o potencial
revolucionario das experiéncias inclusivas em salas de aula regulares. Tal experiéncia, desde
muito cedo, ou seja, participando de processos educacionais inclusivos, resultou numa
trajetéria de constante busca de conhecimentos, praticas e estratégias para melhor atender os
alunos considerados deficientes.

No transcorrer dos anos, diferentes caminhos formativos promoveram reflexdes sobre
minha pratica docente e a relevancia da inclusdo educacional para a resisténcia ao
preconceito, exclusdo e marginalizacdo, ainda muito presente dentro do ambiente escolar.

Diante desta perspectiva, inicia o processo de motivacdo pessoal para esse estudo
sobre o tema Educacdo Inclusiva, isso tudo deveu-se diretamente ao fato de que apesar de
toda a legislacdo que envolve o tema inclusdo, inquietava-me a mim e com certeza a muitos
professores, as discussdes sobre curriculo e o processo de ensino aprendizagem do publico
alvo da educacdo especial, pois as narrativas de todos sempre estavam pautadas em conceitos
no campo tedrico, e ndo no que verdadeiramente dava conta na praxis pedagogica em sala de

aula.



Juntamente com o exercicio profissional fiz graduacdo no curso de Letras com
habilitacdo em Portugués e Literatura (Universidade Unigranrio - Universidade do Grande
Rio — RJ). Esse processo continuo de formagdo académica ocorreu junto com minha pratica,
praticamente sem interrupcdo de tempo, pois apds a graduacdo ingressei no Curso de Pés-
Graduacdo Lato Sensu em Orientacdo Pedagdgica e Educacional pela Universidade Candido
Mendes — Instituto a Vez do Mestre (IAVM).

Vale mencionar também que atuei no Municipio de Mesquita, onde trabalhei por
quatro anos como orientadora pedagogica. Nessa experiéncia comecei a enxergar a escola
como um espago de abertura e local de liberdade, onde cada um tem o direito de falar, ouvir,
opinar sobre as suas vivéncias e angustias enfrentadas no cotidiano escolar.

Finalmente no ano de 2015 conquisto a aprovacdo no concurso da Prefeitura
Municipal de Duque de Caxias, assumindo minha segunda matricula na Rede onde atuo até
nos dias de hoje. Nesse mesmo ano, ingressei no mestrado em Humanidades, Culturas e Artes
pela Unigranrio (Universidade do Grande Rio-RJ) na linha de Pesquisa: Educagdo
Linguagem e Cultura.

No primeiro periodo de mestrado, iniciei minha participagdo na disciplina “Educacéo
Inclusiva”, ministrada pela professora Haydea Maria Marino de S. Reis. Por meio dos
estudos levantados na disciplina, entre eles, reflexos sobre aspectos éticos e filosoficos na
questdo da diferenca, abordagem com enfoques culturais e suas influéncias, o estigma da
inclusdo e exclusdo no sistema regular de ensino, com isso foi dando inicio ao
desenvolvimento da pesquisa inicialmente intitulada “Educacao na Perspectiva Inclusiva e os
desdobramentos da praxis pedagdgica em salas de Recursos Multifuncionais”.

No entanto, na qualificacdo do mestrado ocorrida no dia 14 de junho de 2017, quando
ainda muito insegura levei a primeira versdo da dissertacdo que continha apenas 30 paginas.
Desde o inicio eu ja sabia que mediagdes aconteceriam, pois o trabalho ainda estava muito
imaturo em sua fase inicial. Hoje ja percebo o quanto foram indispensaveis as interferéncias
naquele momento para o desenvolvimento da pesquisa.

Neste momento minha pesquisa comega ganhar um novo direcionamento, sendo
intitulada “Educagdo Inclusiva em Duque de Caxias: um Olhar para a Sala de Recursos”.

Diante de tantas mudancas e questionamentos fui a campo na unidade escolar Eulina
Pinto de Barros, localizada no 2.° distrito do Municipio de Duque de Caxias — RJ. E foi na
complexidade do cenario encontrado nesta unidade escolar em que atuo como professora

regente que se estabeleceu a relevancia desse estudo, que se encontra pautada diretamente ao



fato de que a inclusdo no sistema educacional brasileiro ainda se constitui em um enorme
desafio para os professores regentes. O Atendimento Educacional Especializado/AEE
oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs é o foco deste estudo.

Na formulacdo da situacdo problema, o estudo se propde e se justifica tendo como
base algumas categorias, como inclusdo educacional, o Atendimento Educacional
Especializado/AEE e a praxis docente nas classes regulares e na sala de recursos. Vale
ressaltar, que a pesquisa busca refletir sob uma perspectiva critica, tendo como referencial
tedrico, autores que analisam a educacéo especial no Brasil, tendo como base problematizar
aspectos como educacédo, formacdo de professores, inclusdo, politicas publicas educacionais,
sempre objetivando compreender a educacdo em sua complexidade no processo de inclusdo
social.

Sobretudo, ao tratar da socializacéo de pessoas com deficiéncia, o estudo compreende
as experiéncias educacionais/pedagdgicas como instrumento para o desenvolvimento da
autonomia e emancipacao dos alunos com e sem deficiéncia inseridos na sala de recursos. O
conceito de pessoas com deficiéncia é definido pela convencédo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia (ONU, 2007) da seguinte forma:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participa¢do plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condi¢fes com as demais pessoas.

Como questbes de pesquisa ou inquietacBes a serem apresentadas estdo: quais 0s
aspectos que compdem a formagdo dos docentes que apoiam a escolarizagdo dos alunos
incluidos nas salas regulares e atendidos nas Salas de Recurso; Como se da o processo de
adaptacdo curricular para o atendimento e apropriacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente acumulados pela humanidade; Considerando o baixo investimento publico na
formacéo docente. Diante do largo universo disponivel de conhecimento especializado, quais
os empecilhos e justificativas sdo dadas pelos docentes para o ndo acolhimento de alunos com
deficiéncia; Que resultados sdo esperados pela familia, uma vez que as garantias legais
argumentam plena incluséo e sucesso escolar; Como os professores das Salas de Recursos se
relacionam teoria e pratica as demandas especificas dos alunos em ambientes de inclusdo
escolar; Como o Decreto Lei n.° 7611 de 2011 de fato se materializa na organizagcdo do
desenvolvimento do trabalho das Salas de Recursos.

O objetivo do estudo é pesquisar em Duque de Caxias as experiéncias socio-historicas

de inclusdo educacional do publico alvo da educacdo especial, considerando o potencial
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emancipatorio que o trabalho realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs e em
sala de aula regular pode promover para o esclarecimento intelectual dos alunos e resisténcia
ao preconceito. Costa (2005, p. 53) afirma que “O individuo é um ser social que se constitui
em sua relagdo com outros individuos, constituindo assim sua subjetividade”.

Os objetivos especificos sdo: Pesquisar as politicas publicas de educacdo na
perspectiva inclusiva no cotidiano das Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs onde estdo
incluidos os alunos com deficiéncia; Investigar a construgdo curricular, os processos de
subjetivacdo e as experiéncias vividas nos diferentes espacos escolares; Problematizar os
desdobramentos das politicas publicas de inclusdo e a manutencdo do pragmatismo
educacional que diretamente incorpora a realidade pedagdgica da Educacdo Especial. Para
atender os objetivos citados anteriormente e responder essas questbes, foi preciso seguir
pressupostos da pesquisa qualitativa com anélise documental e entrevistas semiestruturadas
que foram realizadas com a Coordenadoria de educacdo especial da Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias (SME) e com profissionais participantes do processo de
incluséo educacional na Escola Eulina Pinto de Barros.

A relevancia do estudo sobre a Educacgdo Inclusiva encontra-se diretamente vinculada
a maneira de como a inclusdo na rede de ensino brasileiro ainda se revela como um desafio
para os professores regentes e para 0s alunos incluidos.

Desse modo, sera necessario observar o trabalho desenvolvido nas Salas de Recursos
da Unidade Escolar Eulina Pinto de Barros que sera l6cus dessa pesquisa, buscar analisar e
refletir o trabalho realizado pelos professores das salas regulares de ensino e simultaneamente
sua relagdo com as Salas de Recursos.

E importante salientar que o levantamento desse estudo contribuird na pratica
profissional, visto que, enquanto pesquisadora e também professora regente dos nos iniciais
do Ensino Fundamental é fundamental reconhecer como sdo estabelecidas as relacbes entre
os professores e o desenvolvimento desses alunos como um todo nesse processo.

Para realizagdo desta pesquisa, primeiramente o projeto foi encaminhado ao comité de
Etica em Pesquisa (CAAE 61781216.1.0000.5283) para aprovagdo das normas éticas exigidas
e foi aprovado em 09/11/2016, segundo Anélise Final n.° 116570/2016 do Comité de Etica em
Pesquisa.

Também foi promovido encontros com a Coordenadoria de Educacdo Especial do
Municipio de Duque de Caxias/RJ, com o objetivo da solicitagdo de autorizacdo para a

realizacdo da pesquisa.
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Em seguida, vieram os procedimentos da coleta de dados com um primeiro
levantamento dos documentos obtidos pela Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias,
dados esses coletados no Setor de Coordenadoria de Educacdo Especial e no Setor de
Estatistica.

A segunda fase da pesquisa foi de ampliacéo da coleta de dados no I6cus da pesquisa
localizado na Escola Eulina Pinto de Barros, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com uma amostragem de 5 (cinco) sujeitos, distribuidos pela Escola Eulina Pinto de Barros,
que participam direta e indiretamente do processo de inclusdo dos alunos da Educacdo
Especial presentes na Escola.

As entrevistas semiestruturadas foram precedidas pela organizacdo de um roteiro de
perguntas abertas e fechadas, que indicou o caminho a percorrer durante 0 processo de
entrevistas, funcionando como um guia para a pesquisadora.

O registro das entrevistas foi realizado por meio de &udios. Todos foram
posteriormente transcritos, realizando as adequagfes ortogréficas, porém sem alteragdes do
discurso entrevistado.

Este estudo estd organizado da seguinte maneira: Na apresentacdo sdo discutidos os
objetivos, bases tedricas e tema de estudo. Na revisdo da literatura serdo desenvolvidos dois
capitulos. No primeiro capitulo, ha a analise da histéria da educacdo especial desde a ldade
Cléssica até a atualidade, sendo o primeiro capitulo nomeado como: Educacdo Especial:
alguns aspectos de sua trajetoria historica e legal. Para tal, sdo referéncias autores como
Mazzotta (1987; 2005), Nakayama (2007), Rocha (2009), Jannuzzi (2012), Ferreira e
Guimardes (2006), Grochik (1997), Costa (20017), entre outros.

No capitulo 2 sdo discutidos os desdobramentos das politicas de educacdo na
perspectiva inclusiva e o Decreto Lei n°® 7.611/2011, que implementou o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), sendo
intitulado o capitulo como: Politicas de Educacdo Especial no Brasil e 0o Atendimento
Educacional Especializado/AEE. Para tal, utilizamos referéncias como: Declara¢do de
Salamanca (1994), Declaracdo de Educacdo Mundial para Todos (Jontiem, 1990), LDBEN
(Brasil, 1996), Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), Constitui¢do Federal
(Brasil, 1998), Decreto Lei n.° 7.611 (Brasil, 2011), entre outros.

No capitulo 3 serdo analisados os dados referentes a pesquisa feita na Secretaria
Municipal de Educagdo do Municipio de Duque de Caxias e no setor de Educagdo Especial,

tendo como foco o plano de agdo desenvolvido na rede e suas atribuigdes. O capitulo fica



12

intitulado: Educacdo Especial no Municipio de Duque de Caxias: um olhar para o (Plano
Municipal de Educacéo)

No capitulo 4 serdo analisados os dados referentes aos questionarios aplicados e
entrevistas semiestruturada realizada com profissionais da Escola Eulina Pinto de Barros,
sendo o capitulo intitulado: Educacdo especial e a praxis pedagdgica: o caso da Escola
Municipal Eulina Pinto de Barros.

O quinto capitulo foi intitulado “Conhecendo a sala de aula com professores e alunos
publico-alvo da educagdo especial”. Nesse capitulo sdo apresentados os Gltimos dados da
pesquisa, tendo como base as Ultimas categoria de anélises: 1) Os sujeitos participantes do
processo de construgdo da Educacao especial na Escola Municipal Eulina de Barros. Tivemos
como referéncias Glat e Oliveira (2003), Oliveira e Campos (2005), Plano Nacional de
Educacdo/PNE, Prieto (2006), Memorial (Duque de Caxias, 2009/2012) entre outros.

Nas consideracfes finais serdo apresentados os resultados mapeados sobre 0s ganhos

cognitivos, sociais, dentre outros dos envolvidos no processo de inclusdo educacional.
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1 PANORAMA HISTORICO SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL|

Gostaria de apresentar a minha concepcdo inicial de educagéo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo
temos o direito de modelar pessoas a partir de seu exterior. Mas, também
ndo a mera transmisséo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta
ja foi mais do que destacada, mas a producédo de uma consciéncia verdadeira.
Isto seria, inclusive da maior importancia politica; sua ideia se é permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica.

Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é
emancipado. (ADORNO, 2000, p. [141).

Comentario [APS1]: Formato para
capitulo em dissertagdes

ABNT — NBR 6027

REGRA PARA SUMARIO

O primeiro capitulo tem por proposta, descrever um panorama histérico sobre a
Educacdo Especial no pais, tendo como marco referencial as contribuigdes fornecidas pela
Europa e Estados Unidos da América. Desta forma, é importante pontuar como o conceito da
deficiéncia foi pautado nos diferentes momentos histéricos, isto é, como foi notada em
diferentes épocas.

Na histéria da humanidade as pessoas com deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais
compuseram o grupo daquelas que em diferentes polos e agrupamentos sociais foram mortos,
sacrificados ap6s 0 nascimento, relegados a viverem fora de suas prdprias cidades e aldeias, 0
que revelou a incapacidade e inimeras justificativas socioculturais para tratamento tdo
distintos.

Segundo Mazzotta (2005) as diferentes alternativas socioculturais implementadas
desde a idade cléssica foram resultados do descaso de marginalizacdo em relacdo a todo tipo
de diferenca humana, seja fisica, intelectual ou sensorial. Como exemplo, entre as
deficiéncias fisicas estdo as motoras, as que foram resultados de doencas neuroldgicas, as que
resultaram de acidentes e amputa¢des. Dentre as deficiéncias sensoriais estdo a surdez, surdo-
cegueira, a cegueira e a baixa visdo, dentre outras; dentre as deficiéncias intelectuais estdo as
que envolvem os transtornos globais do desenvolvimento, sindrome do espectro do autismo,
dentre tantas outras.

Na Grécia antiga, justificada pelo condicionamento fisico mental, as pessoas com
deficiéncia apds o nascimento eram jogadas em despenhadeiros abaixo. Na Roma antiga,
distintas foram as solugdes, ora sacrificando as criancas ora deixando a sorte de seus
desenvolvimentos. Na Grécia Antiga, com o espelhamento fisico na divindade Apolo, o culto
ao corpo resultou em padrGes de normalidade e eficiéncia que justificou culturalmente a

morte de milhares de criancas recém-nascidas, ndo consideradas aptas para a guerra. Com a
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centralidade da guerra, os romanos também eram exigentes quanto a perfeicdo do corpo, mas
permitiam aos pais a manutencdo da vida dos filhos caso desejassem, conforme Gurgel
(2007).

Com o advento do Cristianismo, a histéria registra a continuacdo de préaticas de
convivéncias pacificas entre sociedade e pessoas com deficiéncia, porém as préaticas de
socializagcdo ndo eram inclusivas como na atualidade. Estas experiéncias transitavam em

convivéncias relativamente pacificas, segundo Nakayama (2007, p. 17-18).

A relacéo da sociedade com o diferente estava calcada no contexto de uma
organizagdo sdcio-politica-econdmica e foi associada ao conjunto de crencas
religiosas e metafisicas, permitindo que alguns fossem mortor, outros
mantidos em convivéncia amigavel, outros ainda punidos porque a
franqueza e a deficiéncia eram consideradas resultantes de possessdo
demoniaca, sendo a puni¢do a Unica forma de se livrar do pecado. No
dominio velado das a¢6es da nobreza pelo Clero, que verdadeiramente tinha
o comando social, ndo havia lugar para as pessoas com deficiéncias fisicas
ou mentais, sendo ignoradas a sua propria sorte, encontrando raras vezes a
convivéncia na caridade humana.

Na Baixa Idade Média os registros sobre a socializagdo de pessoas com deficiéncia
indicaram a manutencdo de estereotipias e exclusdo social. De igual modo na Alta ldade
Média ainda ndo haviam perspectivas de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia.

A histéria da humanidade lidou de modo diverso com a questdo da pessoa com
deficiéncia. Em diferentes culturas as pessoas com deficiéncia eram isoladas, presas,
hospitalizadas e tais acbes de repldio perduraram predominantemente até os séculos XVII e
XVIII. Apenas com 0 Renascimento surgem indicios de um paternalismo educacional que
iniciou com o lluminismo. Assim, a educacdo possivel entre os séculos XVII e XIX para
estes esteve atrelada a novas concepcoes filosoficas e religiosas, o que na Europa resultaram
em asilos educacionais pertencentes a Igreja Cat6lica e que objetivava, prioritariamente o
exercicio de funcdes laborais mais simples.

Segundo Mazzotta (2011, p. 16):

Até o século XVIII, as nogOes a respeito da deficiéncia eram basicamente
ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nogdes realisticas. O conceito de diferencas individuais
ndo eram compreendido ou avaliado.
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De igual modo, de acordo com Rocha (2009, p. 37), os institutos de educagdo para
cegos e para surdos estiveram moldados aos padrfes franceses, comumente estabelecidos
sobre 0s padrbes assistencialistas europeus. Tais marcas representaram de certo modo a
piedade religiosa justificada pela segrega¢do das escolas especializadas.

Com rarissimas exce¢fes, como no caso de Montessori, Froebel e Pestallozi, outras
modalidade de deficiéncia que ndo a surdez e a cegueira foram abordadas por esses
intelectuais. Entdo, os mais pobres enquadrados em certas deficiéncias foram marginalmente
os principais alvos da manifestacdo do preconceito em sociedade de classe. Quanto aos
contetdos curriculares ministrados, prevaleceram os ligados a préticas laborais, conteidos
religiosos e no caso brasileiro, conforme Rocha (2009, p. 39) escrita e leitura, geografia,
histéria do Brasil, desenho, aritmética, trabalhos manuais para o uso de agulhas e costuras.

Algumas iniciativas, como as de Pestallozi, promoveram uma educagdo popular, com
finalidade de escolarizacdo dos mais pobres e também com deficiéncias. Com o resultado
destas experiéncias e das que surgiram com 0s nascentes Estados Nac¢Bes na Modernidade,
houve um atrelar entre a formacdo para o trabalho e a escolarizagdo para pessoas com
deficiéncia.

Na modernidade, as perspectivas constitucionais dos novos Estados Nacgdes, incluiram
como dever do Estado o patrocinio e a manutencédo da educacdo nacional. Esta dimenséo fez
parte da légica de um Estado de bem-estar social. Assim, os direitos sociais apareceram
alinhados ao reinvestimento dos impostos que os enquadrados como cidaddos pagavam.
Nessa dimensdo, no entrelagar de epistemologias juridico-religiosas, surgem Institutos e
Escolas Especiais para a educacéo de pessoas com deficiéncia.

Portanto, nos meados do século XVIII e inicio do XIX a Educagdo Especial resulta de

um acolhimento paternalista do poder publico e da Igreja Catdlica.

A criacdo das rodas de expostos, a primeira em Salvador, em 1726, a
segunda no Rio de Janeiro em 1738, a de S&o Paulo, em 1825, e a Lei de
1828 nesse sentido (MORAES, 2000), ordenado tal iniciativa as provincias,
poderiam ter facilitado a entrada de criangas com alguma anormalidade, ou
cujos responsaveis ndo os desejavam, ou estavam impossibilitados de crialos
por varios motivos. Em meados do século XIX, algumas provincias
mandaram vir religiosos para administracdo e educagdo dessas criangas:
irmas de caridade de S&o Vicente de Paula, religiosos de Doroteia, filhas de
Santana, franciscanas de Caridade (idem). Assim, havia possibilidade de ndo
s serem alimentados como também de até receberem alguma educagdo
(JANNUZZI, 2012, p. 8).
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Justificado pelo arcabouco legal, os governos e politicas publicas resistiram, de forma
ainda primaria e ensaista, a exclusdo declarada das pessoas com deficiéncia. Mas, é possivel
compreender que, mesmo diante dos avangos possiveis em cada tempo histérico, que as bases
culturais perpetuaram a estereotipia e 0 preconceito, e sempre estiveram presentes na cultura
ocidental, capitalista, do europeu, do branco e da classe dominante.

Quanto ao preconceito, 0 pensamento de Crochik (2006, p. 19) auxilia na reflexdo

sobre sua manifestacéo:

O que leva o individuo a desenvolver preconceitos, ou ndo, é a possibilidade
de ter experiéncias e refletir sobre si mesmo e sobre os outros nas relagdes
sociais, facilitadas ou dificultadas pelas diversas instancias sociais, presentes
no processo de socializagdo. A qualidade das agfes dessas instancias —
familia, escola, meios de comunicagdo de massa — se refere a como elas
tratam com os tateios infantis e as fantasias a eles associadas no
conhecimento do mundo.

Assim, podemos considerar que o bullying na escola é resultado da falta de
socializacdo entre os alunos. A violéncia sempre se d& pela incapacidade do preconceituoso
em elaborar quem o outro é, com suas diferencas humanas, por isso surge o medo frente ao

que ndo se conhece.

Do mesmo modo, Crochik (2006, p.16-17) afirma:

Como o preconceito ndo é inato, nele estd presente a interferéncia dos
processos de socializagdo, que, como foi dito, obrigam o individuo a se
modificar para se adaptar. (...) mais do que isso, aqueles objetos, bens e
ideais j& sdo preconcebidos, e quando a crianca volta os seus interesses para
eles ndo o faz, ou quase nunca o faz, por uma reflexao autbnoma. Assim, na
transmissdo da cultura para as gera¢fes mais jovens, ja sdo transmitidos
preconceitos: ideias que devem ser assumidas como proprias sem que se
possa pensar na sua racionalidade e na consequente adesdo ou ndo a elas.

Por tais motivos, ha que se questionar que, as razdes para a reproducdo de um velado
preconceito na segregadora Escola Especial permaneceu durante o periodo entre os séculos
XVIII e segunda metade do século XX.

Claramente, nesse periodo objetivou-se a adaptacdo ao mundo do trabalho e exercicio
de func¢des simples préprias no final do século XIX. Dentro da rotina social de silenciamentos
vividos pela imposicdo de padrdes normatizadores, desde a modernidade contraditoriamente

a integracdo da pessoa com deficiéncia em instituicdes escolares atendeu a um duplo
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interesse: atender as demandas do individuo e a0 mesmo tempo, em nome de uma
escolarizacdo especifica, deixar clara a separagdo entre “normais” e “anormais”.

Assim, os séculos XIX e XX foram marcados pelo nacional desenvolvimento nos
paises capitalistas, 0 que provocou o aparecimento de um pragmatismo educacional em pleno
acordo com o liberalismo econdmico burgués. Com isso, a Pedagogia Liberal Tradicional
reforcou uma escolarizacdo refém dos ditames do capital e do modo de producdo em série
fabril.

Sob a égide desse modo de producgdo surgiu uma educagdo imediatista, que conforme
Crochik (2006, p. 22-23) resultou em:

A obrigatoriedade da certeza traz a necessidade de respostas rapidas,
calcadas em esquemas anteriores que se repetem independentemente das
tarefas as quais se destinam, gerando estereotipia nas acgdes e nos
procedimentos. A medida que a tecnologia se sofistica e 0 homem deve se
adaptar as modificagdes que ela acarreta, maior é a necessidade de
padronizagdo do comportamento do trabalhador, uma vez que, cada vez
mais, ele passa a ter menos autonomia e responsabilidade frente ao produto
final.

Por tais fatores, Adorno (1995, p. 226) tece sua critica ao pragmatismo burgués:

(...) quando a praxis, encobre com o 6pio do coletivo sua prdpria e real
impossibilidade, é ela que se torna ideologia. H&, em relacdo a isso, um sinal
infalivel: o trancar-se automaticamente a pergunta ‘O que fazer?’,
respondendo a qualquer argumento critico, antes mesmo que tenha sido
expressado, que dira entendido. Em nenhuma parte, é tdo flagrante o
obscurantismo da mais recente aversao a teoria. O individuo deve entregarse
ao coletivo.

Nessa conjuntura, a formacdo escolar voltou-se para o mundo do trabalho
predominantemente alienado, e as pessoas com deficiéncia, consideradas ndo plenamente
aptas, foram alocadas em instancias sociais de baixa visibilidade e de produgéo insuficientes.

Logo, na dindmica da escolarizagdo permaneceu a Escola Especial cumprindo um
papel relevante de adaptacdo desses alunos as demandas por sobrevivéncia. Entédo, é preciso
considerar o tempo historico e as circunstancias culturais da formacéo escolar especializada.

Os atuais movimentos de inclusdo sdo resultados de inimeros processos de lutas
politicas vividas no interior da sociedade. Estes reflexos deslumbrados nos ltimos 30 anos
forma possiveis apenas por conta de resisténcias das minorias, como por exemplo, o caso dos

grupos de Associacdo de cegos, surdos e outros movimentos institucionalizados.
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Conjuntamente com a sociedade civil, pesquisadores e familiares, as pessoas com
deficiéncia alcancaram conquistas legais importantes no Brasil e tais movimentos de
resisténcia foram lampejos das leituras de tedricos criticos nas décadas de 1960 e 1970.
Autores como Marx, Gramsci, pensadores da Escola de Frankfurt dentre outros foram relidos
e embasaram as ac0es politicas na luta pelos direitos humanos.

Conforme Ferreira e Guimardes (2006) o processo de integracdo sugerido na
Dinamarca nas décadas de 1960 teve importancia para a participacdo social daqueles que
historicamente sofreram inimeros silenciamentos, beneficiando a todos em sociedade e
alterando o olhar em relacdo as pessoas antes invisibilizadas. Por isso, de posse do
conhecimento tedrico critico e conscientes do lugar antropolégico que ocupavam em
diferentes paises do mundo, também no Brasil, as pessoas com deficiéncia exigiram garantias
de incluséo nas diversas instancias sociais.

Portanto, como resultado foram organizadas declaragfes internacionais de respeito,
seguranga juridica para 0 acesso, permanéncia e sucesso educacional. Por exemplo,
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos/Jomtiem (Brasil, 1990), exigiu dos paises
signatérios o compromisso de facilitar a educacdo para todas as crian¢as em idade escolar, o
que inclui as pessoas com deficiéncia. De igual modo, a Declaracdo de Salamanca (Brasil,
1994) trouxe a reflexdo da urgente e inegociavel inclusdo escolar das pessoas com

deficiéncia. Crochik (1997, p. 14) contribui problematizando:

Quando falamos de classes especiais, estamos positivando a negacdo, ou
seja, afirmando aquele que € negado para que ele seja mais uma vez negado.
(...) A vontade e a autonomia s&o inseparaveis da relagio entre o individuo e
a cultura, se qualquer um desses dois Ultimos tem primazia sobre o outro,
aquelas se tornam alheias ao individuo. Trata-se, entdo, de uma relagéo entre
o0 aluno e o saber, na qual o primeiro deve perceber o valor da cultura. (...) O
valor em uma sociedade capitalista é expressado pelo valor de troca, que
precisa de um equivalente para que todos os valores de uso possam ser
comensuraveis. (...) isso acontece com duas nogdes discutidas na educacdo:
a reciprocidade — relativa & esfera da moral — e a reversibilidade —
relacionada com a competéncia cognitiva.

Quanto a formagdo dos alunos em escolas especiais esta o inegavel lugar social e
projeto de sociedade previamente estabelecido pelos 6rgdos de comando, governos e demais
instituicdes que durante o século XX, que até as décadas de 80 e 90 perduraram na

manutencao de parametros restritivos a educagao na perspectiva inclusiva.
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A partir dai, o Brasil se comprometeu a construir politicas educacionais na perspectiva
inclusiva, resultando em 1996, num capitulo especifico de educacdo especial da entdo
revisada Lei de Diretrizes e Bases — LDB. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, Decreto Lei n.° 9394 de 1996, ficou garantido a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

Logo, a histéria da educacdo especial mostra uma sucessdo de paradigmas ndo
necessariamente em forma linear, havendo, com frequéncia, simultaneidade em suas
influéncias. Pode-se, entretanto, demarcar campos distintos de predominancia paradigmatica.
Para Beyer (2006, p. 16), “Se fossemos concentrar esferas de dominio paradigmatico,
poderiamos apontar, basicamente, para dois campos: por um lado, a predominancia secular
do pensamento medico e, por outro lado, o0 emergente paradigma do resgate pedagégico com
a concepcao da educagdo inclusiva”.

Assim, durante todo o século XX, as restricbes a inclusdo educacional aproximou a
adaptacdo dos individuos a cultura homogeneizadora e pragmética que tal modo estava
imposto aos demais em sociedade. Tal afirmativa é possivel por considerar-se que nao ha
como separar-se da cultura geral pelo fato de ser ou ndo considerado uma pessoa com
deficiéncia, logo, todos nas sociedades ocidentais capitalistas estariam refém da mesma
cultura e educacéo heterogénea.

Outra dimensao a ser pensada esta no fato de toda e qualquer “anormalidade” ter que
obrigatoriamente ser mapeada pelas ciéncias médicas, justificando em todo século XX a
medicalizaco das diferencas humanas. Para tal, dominar a natureza humana tornou-se
objetivo mais da educacdo especial e equivocadamente perdurar nas praticas de educacdo na
perspectiva inclusiva.

Dentro dessas praticas médicas estd a preocupacdo do dominio da natureza, o que
afetou a praxis pedagdgica e o dominio dos recursos tecnoldgicos para adaptacdo curricular.
Quanto aos recursos, apesar de toda a historiografia de mais de 150 anos de educagdo
especial no Brasil, pouco ou quase nada tornou-se objeto de registro e avango que auxiliasse
o0 momento atual de inclusdo educacional, o que claramente constata as incertezas frente as
possibilidades de romper com a ldgica excludente deixada pela educacdo de instituicbes
segregadoras. Por tais questdes, Adorno (2000, p.155) afirma que, mesmo com o alto nivel
que a sociedade chegou de desenvolvimento tecnoldgico, pode-se concluir que ainda é baixo

0 avanco educacional:
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A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a questdo
mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se impde nesta
medida é saber se por meio da educacdo pode-se transformar algo de
decisivo em relacdo & barbérie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou
seja, que, estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico,
as pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em
relagdo a sua propria civilizacao.

Por mais que pareca insistente a afirmativa acima, é fundamental constatar que se a
educacdo especial fosse para a inclusdo social, os resultados histéricos demonstraram
inimeros avangos dentro dos 150 anos j& experienciados. Por isso, é fundamental perceber o
potencial da educacdo inclusiva para que se viva uma nova experiéncia. Quando os discursos
se voltam contra a inclusdo educacional muito se percebe justificativas ndo fundamentadas
em experiéncias j vividas, haja visto, que tais movimentos estdo em plena construgéo.

Para Costa (2007, p.76):

Essa escola, continuando nossa hip6tese, seria um lugar de experiéncias
entre diferentes subjetividades, podendo dar oportunidade a reflexdo sobre
as causas subjetivas que impedem o acolhimento da diversidade humana,
enquanto as condi¢fes objetivas que favorecem o preconceito ainda
permanecem inalteradas, mantendo a divisdo entre individuo e sociedade.

Desse modo é possivel pensar numa dindmica social e politica que ndo se faz do dia
para noite, uma vez que trata-se de um movimento amplo cheio de contradi¢des e desafios
sociais. Quanto aos desafios, 0s que mais se sobressaem estdo as politicas publicas feitas para
aqueles que fazem parte daqueles que sdo seu publico alvo, ou seja, feitas para eles e ndo com
eles. Por conta do descaso e a ndo democratizacdo das praticas educacionais, muitos alunos e
movimentos em prol da educacédo inclusiva negam ambiguamente a possibilidade de relagdo
entre educacao especializada e inclusdo educacional. Essa negacéo é compreensivel por conta
do descaso evidente com a causa das pessoas com deficiéncia.

Logo, no movimento crescente as décadas posteriores resultaram em discussdes mais
amplas, mas ndo garantidoras de um avango democratico e embasamento tedrico critico que
rompesse com a prescricdo de receituarios educacionais centrados na pratica. Entre 0s anos
de 2000 e 2010, intmeros movimentos de formagdo incluindo a formagdo universitaria,
compuseram a dindmica da trajetdria de professores que atualmente recebem alunos em suas

classes, demonstrando um novo movimento histérico de necessaria discussao coletiva.



21

Sendo possivel democraticamente o encontro das necessidades educacionais e a
adequacdo pedagdgica pode haver maior compreensdo do significado da inclusdo
educacional, significado que perpassa a sala de aula e o emaranhado de interesses nédo
restritos a escola e avanca na direcdo do acolhimento das diferencas humanas e ndo mais da
centralidade daquilo que representa a falta, ou deficiéncia no outro. Por tal motivo é possivel
pensar no movimento social que opere numa dindmica de resisténcia a manifestacdo do

preconceito.

1.1 O PRECONCEITO E SUA MANIFESTAGCAO EM AMBIENTE ESCOLAR

Registros histéricos mostram que as pessoas consideradas fora do padrdo pré
estabelecido sofreram discriminacdo sendo muitas vezes excluidas do convivio social
(FERREIRA e GUIMARAES, 2003). Da segregagio ao abandono, da ajuda de cunho
assistencialista a fase mais atual, que apresenta um foco na inclusdo e nos direitos humanos
de maneira mais ampla, nos mais diversos setores da sociedade, a educacdo das pessoas com
deficiéncia vem se transformando.

Segundo Crochik (2006, p. 19):

Quando dizemos que algo é bom ou mau, sem que esse juizo seja
espontaneo (mesmo que possa aparentar espontaneidade) ou sem que
reflitamos sobre a sua racionalidade explicitando a sua validade quer para
o0 individuo, quer para a sociedade (mesmo que possa apresentar uma
aparente racionalidade) estamos sendo preconceituosos.

Sobre isso, vale ressaltar que nos Gltimos anos, tornou-se evidente o papel da escola
para que houvesse a abertura de uma discussdo mais ampla em torno da inclusdo social de
pessoas com deficiéncia, o que amplamente resultou em leis trabalhistas potencializadora de
outros direitos como os de salde e previdenciarios, mesmo em meio ao preconceito em
sociedade.

Apesar dos empasses nacionais para o enfrentamento de questfes como a qualidade
educacional, o Brasil tornou-se de certa maneira, referéncia legal quando comparado a outros
paises o que ja é um bom avanco para que haja cobranca das garantias ja postas.

Mesmo ndo sendo suficiente no arcabougo legal tornou-se o pontapé inicial de onde

virdo futuros movimentos de resisténcia. Movimentos estes que certamente envolveram as



22

falas e necessidades diversas. 1sso porque, a cultura em sociedade de classes no capitalismo
esta embebida de instrumentos de dominacdo que justificam a exclusdo social, a
hierarquizacao dos individuos e o reforco das violéncias simbolicas sdo resultados da pouca
ou ndo existente experiéncia com pessoas deficientes. O simples contato ndo significa a
possibilidade de reflexdo sobre as diferengas humanas, uma vez que a experiéncia significa o
movimento de subjetivacdo e ndo se pode resumir-se a mero contato.

Para Crochik (2006, p. 21), Freud estava certo quando constatou que:

O desenvolvimento da diferenciagdo eu-mundo no individuo, mostra que,
no inicio dessa diferenciagdo, o bebé considera seu mundo interno aquilo
que lhe da prazer e projeta sobre o mundo externo aquilo que lhe é
desagradavel, mas que pela experiéncia pode-se corrigir essa percepgao
inicial distorcida. No caso da mente humana, aquilo que se viveu no
passado é preservado no eu que se diferencia.

Por tais motivos, a experiéncia de socializacdo tem a ver com a possibilidade de uma
formacéo plena capaz de formar para uma compreensdo para as diferencas humanas que cada
individuo traz em si mesmo. Para Costa (2005, p. 53) “o individuo é um ser social que se
constitui em sua relagdo com outros individuos, constituindo assim sua subjetividade.”

Quando na subjetivacdo é claro o respeito a diversidade humana, em menor escala
havera a intencdo de tornar o outro igual ou padronizado as normativas ja pré-estabelecidas.
Assim, a equivocada ansia de subjugar a diversidade a igualdade ndo se estabelecera com a
mesma frequéncia do visto nos Ultimos anos. A busca por igualdade simplesmente ndo
resolveu o respeito a diversidade humana.

Essa perspectiva foi pensada por Arendt (2012, p. 152-153):

[...] um preconceito genuino sempre esconde algum juizo anteriormente
formado que em sua origem teve uma base apropriada e legitima na
experiéncia e evoluiu como preconceito por ter sido arrastado ao longo do
tempo, sem ter sido reexaminado ou revisto. Nesse aspecto, expressar um
preconceito é coisa bem diferente de "dar um palpite”. [...] O perigo do
preconceito ¢ o fato de sempre estar ancorado no passado — tdo
notavelmente bem ancorado, muitas vezes, que nao s antecipa e blogqueia
0 juizo, mas também torna impossiveis tanto o préprio juizo quanto a
auténtica experiéncia do presente. Para dissipar 0s preconceitos, devemos

primeiramente descobrir dentro deles os juizos passados, ou seja, desvelar
a verdade que possam conter.

Entretanto, vive-se em ambientes escolares sob a égide da violéncia que mantém as

bases da manifestacdo do preconceito. Cabe indagar o papel da escola para a formacéo
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humana de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, o que inclui
objetivamente os alunos. Tal preocupacdo é fundamental para que o sistema educacional
forme para além das demandas do mundo do trabalho.

Por estes aspectos, Crochik (1997, p. 15) contribui:

Jé a insuficiéncia cognitiva, que assume valor negativo ante a adaptacdo
desejada ao mundo social e do trabalho, ndo se separa da Idgica da moral.
Assim, a desordem encontrada na escola, representada por aqueles que
ndo se submetem a reciprocidade da légica da dominacédo e por aqueles
que nao encontram légica na ordem apresentada nos conteidos que lhes
séo transmitidos, ndo pode ser resolvida segundo a maxima burguesa de
que basta ordenar o pensamento para que o mundo fique em ordem e,
tampouco, por uma razdo psicoloégica que tente reestruturar a
personalidade ou a familia em uma sociedade que tendencialmente suscita
a desestruturagdo.

Quanto a formacdo dos alunos, com ou sem deficiéncia é possivel dizer que ndo
promove a reflexdo acerca do preconceito. A instituicdo escolar reproduz o estabelecimento
da uniformizagdo das vozes Unicas de comando e ordenamento social. Nos Ultimos anos,
ampla foi a discussdo acerca dos direitos humano e sociais que estabeleceram estratégias,
declaragBes internacionais e Leis que garantissem o direito a diversidade de expressdes,
estilos de vida, sem falar da garantia a satide, educacdo, moradia e demais direitos sociais.

Na contramdo dessas garantias observa-se a fragilidade da formacdo educacional
proposta pelos sistemas, que predominantemente volta-se a adaptacdo social, ou seja, a uma
preocupagdo em torno de demandas mais superficiais. Por tais motivos a cultura transmitida
de geragdo em geracdo carrega em si mesma elementos de manutengédo do preconceito.

Assim, segundo Crochik (2006, p.14):

O individuo preconceituoso desenvolve o preconceito em relacdo a
diferentes objetos, mas variando a forma de manifestagdo. O individuo se
apropria dos estere6tipos e os modifica de acordo com as suas

necessidades: contudo, as idéias sobre o objeto do preconceituoso nédo
surgem do nada, mas da propria cultura.

Assim, na sociedade em que que vivemos, ocidental, capitalista, com uma educagéo
escolar refém da cultura hegemonica do consumo, da hierarquizagdo, e de baixa reflexdo
tedrico-critica, os individuos ndo sdo habilitadas para romper com as bases do preconceito, o
que torna a experiéncia com as diferengas no outro alvo da manifestacdo do preconceito.

Isso porque, como pensado por Crochik (1997, p. 13):
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E preciso dizer que a diferenca ndo é necessariamente fruto do
preconceito, pois, quando ela é reconhecida como esséncia da
humanidade, e ndo como excecdo da regra, permite a propria elaboracéo
do conceito. A diferenga expressa o humano na arte; a diferenca é
excluida do conceito na ciéncia, fazendo com que o proprio conceito
traga consigo a possibilidade do preconceito, se este é caracterizado como
aversdo aquele que é diferente. O universal buscado pela arte vai se
compondo a partir de cada avaliacdo subjetiva; a obra de arte extrapola a
subjetividade inicial que a contém. O conceito cientifico propbe a
generalizagdo para os elementos da mesma espécie, e a generalizacdo é
outro elemento presente no preconceito.

De igual modo, rarefeita é a experiéncia de socializacdo ente os individuos com e
sem deficiéncia, tornando-os reprodutores da cultura da dominacdo. Outro aspecto pensado
por Crochik (2006, p. 22) esta na “identificagdo excessiva, com a cultura [...] tornando o
individuo reprodutor a critico da mesma”. Isto mostra que a identificagdo excessiva com a
cultura impde padrbes de aceitacdo numa sociedade de classes, ou seja, € preciso ser igual
para ser aceito. Quanto aos diferentes, como no caso das pessoas com deficiéncias, resta a
marginalizagdo. Crochik (1997, p. 20) afirma que “se um dia todas as criangas que
apresentam deficiéncias puderem conviver na resolugcdo de problemas comuns”, a propria
sociedade terd outra postura ética frente as diferencas humanas.

Segundo Adorno (1986, p. 78):

As malhas do tecido social vdo sendo atadas cada vez mais de acordo com o
modelo do ato de troca. Permite & consciéncia individual cada vez menos
espaco de manobra, passa a performa-la de um modo cada vez mais radical,
como que lhe cortando, a priori a possibilidade da diferenca, que passa a
reduzir a mera nuance dentro da homogeneidade da oferta.

Em ambientes escolares, mesmo em escolas que trabalham na perspectiva da
educacdo inclusiva, verifica-se processos de inclusdo que pouco potencializam a reflexao,
gerando em alguns casos 0 que se pode chamar de inclusdo excludente, claro que
considerando certos aspectos, porque sempre a convivéncia de alunos com e sem deficiéncia
resultard em mudancas positivas.

O que precisa ser questionado sdo os padrdes didatico-curriculares que persistem no
estabelecimento de expectativas pré-moldadas sobre os alunos e seus resultados, sem
considerar suas peculiaridades motoras, sensoriais, intelectuais e demais aspectos que

marcam as classificacdes sobre suas deficiéncias.
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Sobre essa classificacdo, a que se levantam os aspectos relativos a formacdo dos
professores, que reiteradamente apresentam a inconsciéncia frente as necessidades concretas
dos alunos incluidos. Tais necessidades dizem respeito as demandas sobre adaptacdes
curriculares prioritariamente, tornando em segundo plano aquilo que é integralmente
fundamental para a formagdo dos alunos, ou seja, minimamente 0 acesso ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

A educacdo inclusiva, portanto, tem um papel de provocar a reflexdo acerca da
experiéncia com as diferencas humanas, aumentando a capacidade de todos na reflexdo
sobre quem séo e como se estabelecem frente as diferencas constituintes de cada individuo.

Como apontado por Crochik (2006, p. 14):

O individuo preconceituoso desenvolve o preconceito em relagdo a
diferentes objetos, mas variando a forma de manifestacdo. O individuo se
apropria dos estere6tipos e os modifica de acordo com as suas necessidades.
Contudo, as idéias sobre o objeto do preconceituoso ndo surgem do nada,
mas da propria cultura.

Por tal motivo, Crochik traz em seu texto a manipulagdo que o preconceituoso faz
com seus sentimento alterando o objeto alvo do seu preconceito sem reconhecer em si mesmo
as condi¢des que mantém a violéncia contra todo aquele que é diferente. O individuo
preconceituoso entdo nega a diferenca que ha no outro, por isso lhe causar sofrimento. Tal
negacao tem a ver com as estereotipias advindas da cultura.

Crochik (1997, p. 16) nos ajuda a refletir sobre os motivos pelos quais desenvolvemos

preconceitos:

[...] Mais do que as diferencas individuais, o que o individuo a desenvolver
preconceitos, ou ndo, é a possibilidade de ter experiéncias e refletir sobre se
mesmo e sobre os outros nas relagdes sociais, facilitadas ou dificultadas
pelas diversas instancias sociais, presentes no processo de socializagao.

Historicamente a negagdo dessas diferengas resultou em alongamentos distintos,
destinando os alunos com deficiéncia para escolas especializadas. Constatagao historica que
retrata o estadiamento de toda uma sociedade frente aquilo que ndo estava nos padrfes
estéticos pre-estabelecidos.

As escolas especiais e classes especiais positivaram a negacdo das diferencas

humanas, ou seja, em nome do conhecimento especializado segregam em locais especificos
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aqueles que ndo eram compreendidos em suas demandas. Tal incompreensdo resultou em
mais de 150 anos sem uma historiografia e mapeamento de melhores préaticas educacionais de
apoio as pessoas com deficiéncia.

As recentes acBes em prol da educacéo inclusiva resultam em experiéncias que ainda
ndo podem ser alvo de julgamento ou receituérios, uma vez que a baixa experiéncia brasileira
em inclusdo educacional e social ainda é alvo de toda sorte de ajuste legais e longos estudos
cientificos.

Costa (2005, p. 61) sobre a educacgéo geral:

(...) consequentemente a critica a educagdo especial é, obrigatoriamente,
critica a educacdo geral e dessa ndo poderd estar desvinculada. Ou seja, a
educacdo para a adaptacdo, imposta aos alunos com deficiéncia nas classes e
instituicdes especializadas, reproduz o que é praticado com os alunos
considerados normais. E nesse sentido, revela a educacéo geral.

Assim, até o presente momento os estudos revelam que hd uma reducéo da violéncia
contra a pessoa com deficiéncia, mais que é fundamental a manutengdo dos movimentos
formativos que repensem o passado e promovam a constru¢cdo de um futuro com menos
violéncia. Cabe ressaltar que esses movimentos inclusivos devam se dar em todas as
instancias da sociedade, uma vez que os individuos preconceituosos nao cessam de impor a
inseguranga que a fragilidade de suas formagdes apontam.

Essa constatagdo claramente pode ser identificada pelo fato do individuo
preconceituoso negar aquilo que lhe causa desejo ou interesse. Como ndo hd uma clareza
sobre seus objetivos de desejo, o individuo constroi estere6tipos que marcadamente negam e
afastam toda diferenca habitual, dai tamanha resisténcia em nome, no caso docente de uma
ndo preparacdo especializada para atender esses alunos, tal postura denuncia uma formacéo
heterénima, ou seja, contraria & autonomia e emancipacdo do individuo.

Quando se fala em negacéo das diferencas humana, fala-se ao mesmo tempo de certa
seguranca frente as certezas proprias de uma sociedade de consumo, uma vez que para
consumir os individuos precisam de certezas frente ao produto alvo do seu desejo. Todo
ambiente de incertezas pode resultar em desconfiancas, logo, consumo sem intima relagéo
com certezas, padroes de normalidades e esteredtipos cristalizados, 0 que mostra que numa
sociedade de consumo as bases de rejeigdo das diferencas humanas estdo presentes na mesma
cultura que constitui o saber escolar. A escola vem reproduzindo alienadamente a exclusao

pedagdgica e social.



27

Conforme Crochik (1997, p. 15) o ordenamento social previsto pela escola burguesa
permanece ha mais de um século registrando seus modelos de alijeiramento e precarizacéo e
sucateamento do saber académico/curricular. Ordenamento que atinge dupla dimensdo, o
cognitivo e o moral.

N&o por acaso a sociedade atual persiste numa estruturalizacéo curricular que submete
as pessoas com deficiéncia a padrdes cinicos, rigidos de educacdo, negando a temporalidade
prépria com que cada aluno com ou sem deficiéncia tem em seu processo de aprendizagem.
Logo se a educacdo possibilitada pela escola ndo possibilita a inclusdo, esta nido é
democratica e ndo contribui para a resisténcia. Por isso, a dicotomia criada entre incluidos e
ndo incluidos, normais e deficientes, capazes e ndo capazes ainda precisa ser alvo de muitos
estudos.

Como resultado do dualismo composto pela cultura do capital a hierarquizagao e
produtividade moderna ndo tem mais razdo de persistir na homogeneizacdo dos estilos de
aprendizagem e praticas pedagdgicas. E preciso multiplicar as capacidades e potenciais dos
alunos, reduzindo a competitividade e a pré-disposicdo de se voltar para os mais frageis.

Dessa maneira, torna-se desafiador formar alunos criticos, com autonomia para
refletirem sobre a sociedade de classes e 0 mundo do trabalho como alvo restrito da formacao
escolar. Pensando na emancipacao intelectual dos individuos, nesse caso, os alunos, Adorno
(2000, p. 170) afirma:

O talento ndo se encontra previamente configurado nos homens, mas que em
seu desenvolvimento, ele depende do desafio a que cada um é submetido.
Isto quer dizer que é possivel conferir talento a alguém. A partir disto, a
possibilidade de levar cada um a aprender por intermédio da motivagéo,
converte-se numa forma particular do desenvolvimento da emancipagéo.

A critica a escola especial esti na incapacidade da escola regular contraditoriamente
acolher a todos independente do processo necessario em prol de uma qualidade educacional

razoavel.
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2 O DESDOBRAMENTO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

O objetivo deste capitulo é o de elencar as principais iniciativas quanto aos
desdobramentos das politicas publicas de educacdo na perspectiva inclusiva. No Brasil, a
educacgdo na perspectiva inclusiva historicamente tem sido resultado de inlmeros processos e
ganhos das lutas dos movimentos sociais que, por forca das comunidades das pessoas com
deficiéncia e seus familiares, resistiram as vozes de comando e preconceito.

Quando trata-se do  ‘pré-conceito’ e do ‘preconceito’, Crochik (2006, p. 31)
considerou que:

O processo de conceituagdo envolve pré-conceitos presentes na
experimentacdo com o0 objeto a ser conceituado, pois ndo existe
experiéncia pura. Isso ndo significa que ndo possamos alterar estes
préconceitos, mas que essa possibilidade de modificacdo pode indicar
maior ou menor predisposi¢ao ao preconceito.

As politicas publicas que trouxeram garantias de direitos humanos e de educacdo a
esse publico foram e sdo responsaveis por minimizar os entraves sociais e as negociagdes
histéricas, dai a importancia de se pensar a dimensdo do preconceito na histéria da
humanidade.

Dessa maneira, desde a década de 1980, como resultado do espelhamento legal
internacional, as leis brasileiras responderam aos compromissos internacionalmente
assumidos, como no caso da Declaracdo de Educacdo Mundial para Todos (Jontiem, 1990) e

a Declaracéo de Salamanca (1994).

 toda crianga tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada
aoportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
deaprendizagem que séo Unicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais

deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

« aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escolaregular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,
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« escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meiosmais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

Com a revisdo e a atualizacdo da LDB/1996, as perspectivas de Atendimento
Educacional Especializado/AEE prevista pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA
(1990), foram absorvidas pela LDB.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), em seu art. 54,
“E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente: Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”
Dentre os aspectos incorporados esta a garantia de escolarizaco da pessoa com deficiéncia
no ensino regular, marco politico que reconheceu desde entdo o lugar social e o direito a
cidadania de todos os individuos independente de suas condi¢Ges fisicas, intelectuais e
sensoriais.

Como resultado a atual LDB dedicou capitulo especifico para Educagdo Especial.

Conforme o artigo:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redagdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

8§ 1° Haverd, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. §
2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcédo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacgdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Como se pode observar o Atendimento Educacional Especializado/AEE ¢é resultado
da garantia anterior de acesso e permanéncia na escola publica, garantia essa que ganhou
contornos juridicos antes ndo pensados em todo século XX.

Apesar do Brasil escolarizar desde a metade do seculo XIX as pessoas com
deficiéncia, a demissdo paternalista e assistencialista era um marco mais relevante desse

processo de integracdo. Por isso, 0 avango da constituicdo de 1988, reprisando o que j&
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existia enquanto garantia nas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
revelam, apesar do necessario questionar a respeito do conceito de educacgdo estabelecido,
gue no Brasil se posiciona na valorizagdo da pessoa com deficiéncia como pode ser visto
nos artigos 205 a 208 da Constituigdo Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd

promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condic¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Art. 208.

O dever do Estado com a Educagéo seré efetivado mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia,preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Posteriormente, como resposta aos anseios e lutas politico-sociais, no ano de 2001 no
Brasil formula a Resolugdo n.° 2/2001, como se vé: “[...] os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condices necessarias
para uma educagdo de qualidade para todos.”

Das garantias previstas nessa Resolucdo estd o Atendimento Educacional
Especializado/AEE e as adaptagBes curriculares necessérias para o desenvolvimento
intelectual e psicossocial do aluno.

Entdo, os movimentos sociais organizados em associacdo de cegos e surdos
protagonizaram o avango da exigéncia do cumprimento das entdo existentes garantias legais.
No ano de 2008 foi elaborada a politica nacional de educacdo na perspectiva inclusiva,
compondo um conjunto de estratégias especificas para o atendimento educacional dos alunos
com deficiéncia. Essa politica auxiliou os estados e os municipios num conjunto de
programas e destinacdo de recursos para a educagdo especial.

As politicas publicas educacionais foram sendo tecidas em um continuo resistir das
imposicOes proprias da falta de um projeto de sociedade e de educacédo a curto, médio e a
longo prazo.

Assim, ndo sem proposito o descaso com a educacdo geral resultou no descaso com a
educacdo especial, que apesar dos processos inclusivos a época ja sofria com a falta de

incentivos em contratacfes de professores, formagdo especializada de docentes, falta de
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recursos didaticos e pedagdgicos adaptados e politicas regionais adequadas as realidades dos

municipios.

210 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS CONFORME DECRETO LEI N° 7.611/11

Conforme o artigo do Decreto Lei N.° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde
sobre a educagdo especial e o Atendimento Educacional Especializado/AEE, o sistema
educacional inclusivo deve abarcar todos os niveis da educacdo nacional, gerando igualdade
de oportunidades durante toda a via do educando, ndo podendo haver nenhuma forma de
exclusdo ou negligéncia por parte do sistema educacional pelo simples fato da construgdo da
deficiéncia do educando. Assim, torna-se compulsério o acesso e permanéncia em ambiente
escolar.

Como apontado, tais aspectos encontram-se nos incisos (BRASIL, 2011)

I - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

1 - Aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Néo exclusdéo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educagéo;]

Fica evidente a responsabilidade do Estado através do Atendimento Educacional
Especializado/AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs, que a individualizagdo do
apoio objetivando maior autonomia intelectual social do aluno ndo tem outro propdsito se ndo
0 cumprimento da meta de inclusdo plena. De acordo com o artigo 1.° inciso VI: adogdo de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena;

Quanto a oferta de Educacdo Especial, o inciso VIII do artigo 1.° garante o
atendimento educacional regular, sendo que pode o poder publico contar com o apoio de
instituicdes privadas sem fins lucrativos especializados exclusivamente no atendimento de

pessoas com deficiéncia.

Comentario [APS3]: Citagdo
formatada
ABNT NBR 10520
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Considerando a descricdo/enquadramento de quem é publico alvo do artigo 1.°, inciso
VIII, cabe ressaltar que o Decreto-Lei n° 7.611/2011 atualmente foi suplantado, por ndo haver
mais a antiga descricdo, (BRASIL, 2011):

VI - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico s instituigdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educagdo
especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacéo especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacao.

8 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto no 5.626, de 22 de
dezembro de 2005,

Na atual legislacdo, seguindo a descricdo da Organizacdo Mundial de Saude, a
caracterizacdo do publico estd em, conforme a lei da inclusdo, Decreto-Lei n° 13.145, de 6
de julho de 2015. Conforme essa lei, (BRASIL, 2015):

Artigo 27, inciso Il - projeto pedagoégico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servi¢os e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;|

Comentario [APS4]: CITACAO
FORMATADA
ABNT NBR 10520

E artigo 28, inciso VII, X e XI:
VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagao e usabilidade pedagdgica de
recursos de tecnologia assistiva;

X - adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formacaoinicial e continuada de professores e oferta de formagéao continuada
para o atendimento educacional especializado;

Xl - formagcdo e disponibilizagdo de professores para o
atendimentoeducacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

Comentario [APS5]: CITACAO
FORMATADA
ABNT NBR 10520

Segundo o Decreto-Lei n° 7.611/2011, artigo 2, cabe aos servicos de apoio
especializado eliminar as barreiras arquitetdnicas, sociais e culturais que impedem o
processo de escolarizagdo desses alunos, complementando as fragilidades da propria
formagdo. Esse artigo, traz conceitos e nomenclaturas como “plena inclusao” e “pleno
acesso”, como se a garantia de acesso precisasse, para sua concretizagao, de uma adjetivagdo

complementar conforme o artigo 2, deste Decreto (BRASIL, 2011)

Art. 2° - A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo
de escolarizagcdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

Comentario [APS6]: CITACAO
FORMATADA
ABNT NBR 10520
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§ 12 - Para fins deste Decreto, 0os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado
no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou

I - suplementar a formacédo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagéo
com as demais politicas pablicas.

Fica evidente no artigo 2 que, o Atendimento Educacional Especializado/AEE deve
contemplar todo o universo das demandas educacionais das pessoas com deficiéncia, o que
inclui suas questdes linguisticas, sociais, cognitivas e bio-psicoldgicas, dentre outros
elementos que dizem respeito ao desenvolvimento global do individuo. Para isso, a
relevincia das “atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente”, conforme § 1°.

Do mesmo modo, a frequéncia as Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs nao se
restringe & pessoa com deficiéncia, mas inclui aqueles que tem “estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo”, desafios que apontam a necessidade de adequagdes
curriculares e linguisticas.

Quanto ao artigo 3°, do mesmo Decreto, este aponta para 0s objetivos do
Atendimento Educacional Especializado/AEE l(BRASIL, 2011):

Art. 30 Séo objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condigOes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigcos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

1 - garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagd6gicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cbes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.
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Sendo assim, considerar a transversalidade das acBGes educacionais, no
desenvolvimento dos recursos didaticos e pedagégicos, significa ampliar as bases de acesso

ao conhecimento, ou seja, garantir que o conhecimento historicamente acumulado pela
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humanidade esteja acessivel, independente das condi¢cGes dos alunos. Nesse sentido as
barreiras culturais e humanas sdo confrontadas. Essas barreiras humanas sdo culturais,
entdo, como apontado por Crochik (2006, p.22), “[...] se hd uma identificacdo excessiva
com a cultura, o individuo apenas a reproduzird sem critica. Se 0 oposto acontece, se 0
individuo somente critica a cultura, podera colocar a propria cultura em perigo”.

Sobre a dimenséo legal, o Art.4° do Decreto Lei 7.611 afirma que “O Poder Publico
estimulard o acesso ao atendimento educacional especializado de forma complementar ou
suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9°-A do
Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007”. Significa que, matricula duplicada é um
direito que ndo se restringe ao conhecimento formal.

Também o art. 5° do Decreto Lei 7.611 garante:

Art. 5%A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

Sobre esse artigo, é observavel que ele inclui o intercdmbio entre instituigdes, além do
amparo financeiro para seu funcionamento. Isso inclui as responsabilidades da Unido sobre
0s programas de adaptacGes arquitetdnicas e recursos tecnoldgicos na educagéo.

Conforme o 8 1.° “As institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos de que trata o caput devem ter atuacdo na educacdo especial e serem
conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente”. Como garantido, isso
inclui convénios, parcerias, repasse de verbas especificas.

Dentro do pacote e apoio técnico e financeiro sdo identificados, de acordo com artigo
5,82%

29 O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplard as
seguintes acdes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado;

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

Il - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes surdos ou com

deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa visao;
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IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participagdo e na criacdo de vinculos interpessoais; V -
adequagcdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboragdo, producdo e distribui¢do de recursos educacionais para a
acessibilidade; e
VIl - estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicoes federais de

educacdo superior.

Dentre os itens destaca-se a formag@o docente e discente no inciso I1I, que garante “a

educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile

para estudantes cegos ou com baixa visao”.

Se a educacdo bilingue é garantida é preciso também garantir as classes bilingues, que

conforme Meireles (2010, p. 115), ndo podem ser consideradas como classes especiais.

Segundo ela:

Se falarmos de sala como apenas um espaco fisico, se estiver se delimitando
as quatro paredes, poderia ser denominada uma classe especial porque o0s
alunos que estdo 1a sdo todos surdos. S6 que nossa concepgdo de sala de
aprendizagem é muito mais ampla do que as quatro paredes. A gente
acredita na escola como espaco de aprendizagem. No momento em que 0
aluno tem as suas atividades corriqueiras dentro da escola como laboratérios
de teatro, refeitdrio, recreio, passeios, atividades de patio, oficinas, ele esta
convivendo com as duas linguas. Agora, eles estdo s6 entre surdos na
primeira etapa porque ainda precisam amadurecer sua lingua e cultura. Eles
ainda precisam de mais amadurecimento. (...) Essa é uma maturidade
linguistica que eles vdo adquirindo ao longo do tempo de convivio com
outros surdos.

Por isso que Kyle (1999, p. 23) diz que:

[...] o fato da crianca precisar de acesso a lingua o mais cedo possivel. Nos
programas bilingues propostos para os surdos, 0 acesso deveria ser uma
lingua de sinais. Em modelos mais realisticos do bilinguismo, a lingua
deveria certamente ser experimentada e adquirida bem antes de entrar na
escola. Isso indica que os programas bilingues onde a lingua € introduzida
pela primeira vez na escola possuem uma intervencdo por demais tardia.

Certamente por isso que no § 3°“As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do

atendimento educacional especializado”. Esses recursos apoiam a producdo de materiais, que
no mesmo artigo, § 4.° garante:

8§ 4g A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.
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Quanto a isso, o apoio da Unido é fundamental. Entdo, surgiram nlcleos de
acessibilidade nos estados brasileiros, como, por exemplo, o Centro de Apoio a pessoa Surda
(CAS) e o Centro de Apoio a pessoa com Deficiéncia Visual (CAP), e de igual modo nas

instituicdes federais de educacdo superior. O artigo 5, § 5% garante:

8§ 59 Os nlcleos de acessibilidade nas instituicGes federais de educagdo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informagéo
que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia.

Logo, o apoio técnico-financeiro da Unido é regido pelos artigos 6 e 7 do Decreto-Lei
n®7.611/2011:

Art. 6.° O Ministério da Educacao disciplinara os requisitos, as condigdes de
participacéo e os procedimentos para apresentacdo de demandas para apoio
técnico e financeiro direcionado ao atendimento educacional especializado.
Art. 7° O Ministério da Educacdo realizard o acompanhamento e o
monitoramento do acesso & escola por parte dos beneficiarios do beneficio
de prestacdo continuada, em colaboracdo com o Ministério da Salde, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e a Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

A dupla matricula também foi pensada nesse Decreto-Lei n° 7.611/2011, ou seja, 0
atendimento na escola, em classes regulares inclusivas e, no contraturno, nas Salas de
Recursos Multifuncionais/SRMs. Como previsto em lei, o Atendimento Educacional
Especializado/AEE pode acontecer em instituicdo diferenciada, se dentro dos pardmetros

préestabelecidos. Tais parametros encontram-se no artigo 8:

0 0 . .
Art. 8 O Decreto n~ 6.253, de 2007, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:

Art. 9°-A.  Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, serd
admitida a dupla matricula dos estudantes da educacgdo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado.

0 . I . x
§ 17 A dupla matricula implica o cdbmputo do estudante tanto na educacéo
regular da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

8 29 O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede
publica de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas puablicos de
ensino ou por institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas

com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.”
(NR)
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Para o repasse de verbas do Atendimento Educacional Especializado/AEE, as
instituicdes precisam seguir determinadas regras. Estas estdo descritas no mesmo artigo 8, ao

0
modificar o artigo 14 do Decreto n~ 6.253, de 2007:

“Art. 14.  Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas efetivadas na educacdo especial
oferecida por instituicBes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo especial, conveniadas
com o Poder Executivo competente.

0 . . x . .
§ 17 Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede

regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

0 . L . .
8§ 2= O credenciamento perante o 6rgdo competente do sistema de ensino,
na forma do art. 10, inciso 1V e paragrafo Unico, e art. 11, inciso 1V, da Lei

(o]
N 9.394, de 1996, depende de aprovagao de projeto pedagdgico.” (NR)

Assim, o Atendimento Educacional Especializado/AEE, realizado nas Salas de
Recursos Multifuncionais/SRMSs, precisa considerar as garantias legais e o desenvolvimento
da educacdo na perspectiva inclusiva, cabe ressaltar o potencial da inclusdo das pessoas
consideradas com deficiéncia na escola, uma vez que isso amplia a socializacdo dos
individuos e sociedade em todos os aspectos cognitivos, culturais, linguisticos e para a
autonomia.

No Decreto Lei n°. 5.626 (BRASIL, 2005), a lei de Libras, art. 14, inciso IV, e Art.
16:

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas salas de aula e, também, em
salas de recursos, em turno contrario ao da escolariza¢ao; (grifo nosso)

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educacdo basica,
deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagéo, por meio de
acOes integradas entre as areas da salde e da educacdo, resguardado o
direito de opgao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade. (grifo
nosso)

Desse modo, a educacdo inclusiva e bilingue — em que alunos surdos e ouvintes
possam estudar juntos — proposta no Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), prevé o
cumprimento do Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005), que inclui o direito a singularidade

linguistica de alunos surdos; professores ou instrutores de Libras; tradutores e intérpretes de
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Libras - Lingua Portuguesa; professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua; além de adequagdes linguistico-curriculares.
Das garantias legais, o Decreto Lei n.° 7611/2011 (BRASIL, 2011), em seus artigos 3°

e 4°, afirma os objetivos do Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Art. 3° S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensinoregular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

I - garantir a transversalidade das acBes da educacdo especial no
ensinoregular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
queeliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e,

IV - assegurar condi¢cBes para a continuidade de estudos nos demais
niveis,etapas e modalidades de ensino.

De igual modo, a educacdo bilingue do Decreto Lei n° 5.626 (BRASIL, 2005) esta
em acordo com a proposta do Decreto Lei n.° 7611/2011 (BRASIL, 2011), que garante, no
Art. 1°, § 2°, “No caso dos estudantes surdos ¢ com deficiéncia auditiva serdo observadas
as diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005
Elementos que incidem sobre o cumprimento das garantias sobre o Atendimento

Educacional Especializado (AEE).



39

3 EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS: UM OLHAR
PARA OS DESDOBRAMENTOS DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVAS

Este capitulo tem o intuito de tracar um panorama da Educacdo Especial na Rede
Municipal de Duque de Caxias, tendo por finalidade descrever os resultados preliminares
sobre a estrutura e o funcionamento da Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias,
enfocando assim as politicas publicas e o plano de acdo do referido municipio. Na primeira
etapa foram realizadas diversas idas a Secretaria Municipal de Duque de Caxias e a
Coordenadoria do Setor de Educacdo Especial e o Setor de Estatistica em busca de
instrumentos para a coleta de dados.

Os encontros iniciaram no més de mar¢o de 2017 e algumas impressdes ficaram
registradas nesse periodo, durante conversas informais ocorridas nos respectivos setores foi
possivel notar que os profissionais ali presentes estavam receosos de comentar sobre o
trabalho pedagdgico e os dados especificos sobre a inclusdo das criangas na Rede Municipal

de Duque de Caxias.

3.1 DADOS GERAIS E EDUCACIONAIS DE DUQUE DE CAXIAS

O municipio de Duque de Caxias localiza-se na Baixada Fluminense, area que
circunda a baia de Guanabara. Segundo dados do site da prefeitura em 2011, a cidade é
detentora do 8° maior PIB no ranking nacional e do 2° maior do Rio de Janeiro. Ocupa uma
rea de 468,3 km2 e possui 855.048 habitantes, desses 224.161 possuem idade entre 0 a 14
anos e incluem-se na populacdo em idade escolar da Educacdo Bésica. O numero de
estabelecimentos de ensino da Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias corresponde

atualmente 178 unidades municipais distribuidas em quatro distritos.

3.2 PRIMEIROS PASSOS DA HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO
DE DUQUE DE CAXIAS

A histdria da Educag@o Especial no municipio de Duque de Caxias iniciou no ano de
1979. O impacto do movimento de inclusdo nesse municipio ocorreu por meio de educadores

e pesquisadores que estiveram a frente da coordenacdo da Educacdo Especial.
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Desse modo, tendo Fernandes (2009) como referéncia principal sobre a historiografia
da Educacéo Especial no Municipio de Duque de Caxias/RJ, foi possivel compreender, dentre
outros elementos, o inicio do Modelo de Gestdo da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, iniciado em janeiro de 2009, mesmo tendo o municipio ja 30 anos de experiéncia

de Educacéo Especial.

Em 1979, conforme Fernandes (2009, p. 1558), a educacdo especial era “um
desdobramento do Servi¢o de Orientagdo Educacional para dar conta do grande niimero de
alunos com mais de trés anos de repeténcia nas séries iniciais”. A época foram implantadas
classes especiais, sendo 0 municipio pioneiro nessa implantacdo. Em 1989 o sistema
educacional do municipio passou por alteracfes na gestdo da educacdo especial,
especialmente no que tange as questfes relativas ao aprendizado, a préxis pedagdgica, a
criacdo do Conselho de Defesa da Pessoa com Deficiéncia (1989) e a Divisdo de
Atendimento a Pessoa com Deficiéncia (1991).

Conforme Larrosa (2002, p. 21):

Palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece. E isto, o sentido ou 0 sem-sentido, é algo que tem a ver com
as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo como
nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do mundo
em que vivemos. E 0 modo como agimos em relagéo a tudo isso. |

De acordo com Fernandes (2009), no inicio de 2009, o Grupo de Trabalho da SME de
Duque de Caxias, trouxe a reflexdo questdes relativas ao proprio desenvolvimento da
educacgdo na perspectiva inclusiva, envolvendo a acessibilidade arquitetdnica e estratégias de
trabalho com os alunos com deficiéncia incluidos.

Desse modo, houve a busca para por em prética as garantias legais previstas nas leis.
Dentre as leis garantidoras de direitos estavam a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
9394/96; 0 Plano Nacional de Educagdo a época (Decreto Lei 10.172/01); o Plano Nacional
de Educag¢do em Direitos Humanos, no Decreto Lei 3298/99, que tratava da Politica de
Integra¢do da Pessoa Portadora de Deficiéncia; 0 Decreto Lei 5296/04 que definiu a
Politica de Acessibilidade; € 0 Decreto Lei 6571/08, que reestruturou a Educacdo Especial e

os recursos do Fundeb. Nesse periodo, o Brasil ja tinha se tornado signatario da Convencdo
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Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, a Declara¢do de Salamanca

(Salamanca, 1994) e no Pacto de Educa¢do para Todos (Jontiem, 1990).

Nos ultimos anos, com a implementacdo de um modelo de consultoria as escolas, no
apoio aos docentes e escolas através de equipes técnicas especializadas, buscou-se a
formacéo continuada dos profissionais, o que incluiu o apoio a professores e intérpretes de
Libras, professores de Braille, Orientagdo e Mobilidade, com o intuito de descentralizar as

acOes de apoio, direcionando-as para as escolas in l6cus.

Logo, cada unidade escolar tornou-se um elo descentralizado das a¢des de incluséo
educacional no municipio, que segundo Fernandes (2009, p. 1560), tornou para alunos e
familias mais facil “o acesso a matricula, além de ampliar as condigdes de trabalho
pedagdgico nos laboratdrios de informatica, salas de leitura, as salas de Artes, dentre outras

199

acdes como no programa 'Escola Aberta' e 'Mais Educagéo™.

Para essa formulac&o, foi criada em cada unidade escolar uma 'Equipe Diretiva' que
teve como funcéo principal promover as condi¢fes de incluséo escolar dos educandos com
deficiéncia. Os integrantes de cada 'Equipe Diretiva' tinham como fungdo monitorar 10 (dez)
unidades escolares oferecendo apoio técnico-pedagdgico. Esse apoio se materializava com
encontros de formacdo quinzenais para os profissionais das Salas de Recursos
Multifuncionais/SRMs e demais profissionais que atuavam na escolarizagdo dos alunos

incluidos.

De acordo com Fernandes (2009, p. 1561-1563), as acOes de apoio a escola e

profissionais foram:

(...) a participacdo de toda comunidade escolar; reunides periddicas com os
responsaveis das criangas que estdo matriculadas e que frequentam a sala de
recursos; reunides com a participacdo dos alunos matriculados na sala de
recursos, a equipe diretiva, consultores e gestdo da SME; treinamentos sobre
tecnologias educacionais assistivas e producdo de materiais adaptados;
encontros de planejamento curricular; apresentagdo do trabalho semestral
dos alunos aos pais ou responsaveis; desenvolvimento tedrico-pratico dos
conhecimentos especializados.

Desde entdo, o desenvolvimento das acles partilharam dos mesmos desafios
histéricos, politicos e econémicos de outros municipios. Assim, atualmente, tomando como

base os resultados parciais que foram obtidos durante a primeira ida a Secretaria Municipal
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de Educacdo do Municipio de Duque de Caxias, ocorrida no més maio de 2017, foi possivel
contextualizar as atuais acoes.

Atualmente a Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias possui 178 unidades
escolares (UES), sendo uma delas desativada. Tendo em média 2.466 estudantes (com laudos

médicos) com deficiéncia incluidos, divididos entre classes regulares e classes especiais.

Qluadro 1 — NUumero de SRMs e Classes Especiais na Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias

 Comentario [APS10]:

2013 2015 2017

Nimero de Salas de Recursos 109 132 153
Nimero de Classes Especiais 67 106 94
Total 176 238 147

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Duque de Caxias
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Conforme Quadro 1, pode-se perceber o aumento do nimero de Salas de Recursos

Multifuncionais/SRMs, com decréscimo entre os anos de 2015 e 2017 das Classes especiais.

Atualmente a estrutura da rede conta com 153 salas de Atendimento Educacional
Especializado/AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs distribuidas em 105
unidades escolares, com 94 classes especiais; 1 classe hospitalar contando ainda com o
atendimento pedagdgico domiciliar. Atualmente ha escolas que sdo contempladas com 2
(duas) Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs.

Dentre as agdes politicas e educacionais estdo a abertura de concurso publico® no ano
de 2015 para professores com a seguinte nomenclatura presente no edital 2015 Professor | —
Educaglo Especial, com uma carga horéria de 16 horas semanais, para assim atender os
conhecimentos especializados para as demandas da educacdo inclusiva da rede.

Os requisitos especificos para concorrer a tal cargo era ter Ensino
Superior/Licenciatura Plena com habilitagdo em Educacdo Especial; e/ou Licenciatura e P6s-
Graduacdo em Educacdo Especial; ou Inclusiva e Curso de Formacdo de Professores para
Educacdo Especial na modalidade de estudos adicionais.

O edital também apresentava atribuicdes sintéticas ao cargo de Professor | da
Educagdo Especial sendo essas consideradas desenvolvimento de competéncias para

! CONSULPLAN. Prefeitura de Duque de Caxias. Rio de Janeiro: Consulplan, 2017. Disponivel em:
<http://ww.consulplan.net/concursosinterna.aspx?k=AKwWAwC1YrIU=>. Acesso em: 03 de set. de 2017.



identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos
pedagdgicos e préticas alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias
para promover as necessidades educacionais especiais.

Sobre a educagdo exclusivamente voltada & adaptagéo, Adorno (2000, p. 141) afirma:

Porque ndo temos o direito de modelar pessoas pelo seu exterior, mas
também ndo a mera transmissdo de conhecimentos cuja caracteristica de
coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a producdo de uma
consciéncia verdadeira,
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Quadro de professores convocados no Concurso de 2015
1° Distrito 2° Distrito | 3° Distrito 4° Distrito Total
3 1 2 2 8
Fonte: (SME/Estatistica, Duque de Caxias).

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacéo esses professores, convocados no
concurso de 2015, presente no quadro de nimero 2 acima sdo profissionais que realizam seu
trabalho gerenciando a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas da Secretaria
Municipal de Educagdo de Caxias, o que significa que cada um deles atende em média 2
(duas) escolas do seu respectivo distrito, fazendo assim a orientacdo da Educagéo Especial, no
apoio e na elaboracdo de materiais e recursos didaticos, assessorando os professores entre
outras atribuicdes citadas no edital do concurso de 2015.

Assim, considerando as condic¢des de trabalho e atendimento dos alunos considerados
com deficiéncia no Municipio de Caxias, cabe ressaltar a disparidade entre as necessidades
dos alunos e a fragilidade no real atendimento de suas demandas. Se o contrério fosse,
haveria ampliacdo na convocacdo de mais profissionais classificados no concurso de 2015

ou abertura de novos concursos, contratagdes e capacitacdes de profissionais.
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4 EDUCAGAO ESPECIAL E A PRAXIS PEDAGOGICA: EXPERIENCIAS
INCLUSIVAS NA ESCOLA MUNICIPAL EULINA PINTO DE BARROS

Os praticos sdo inabordéaveis e a referéncia objetiva da praxis, a priori
minada. Até se poderia perguntar se, até hoje, toda praxis, enquanto
dominio da natureza, ndo tem sido, em sua indiferenca frente ao objeto,
praxis iluséria. Adorno (1995, p. 202)

O presente capitulo tem por proposta descrever como vem sendo construida a
Educacdo Especial e a praxis pedagdgica desenvolvida na Escola Municipal Eulina Pinto de
Barros, tendo como marco referencial a analise de documentos coletados no decorrer da
pesquisa, tais como marco referencial, as narrativas e as experiéncias pedagodgicas dos
participantes e a analise dos documentos coletados no decorrer da pesquisa.

Como afirmou Adorno (1995, p. 206), “A préxis nasceu do trabalho”, isto ¢, tem seu
nascedouro na esfera da necessidade humana, realizando-se na medida em que o trabalho
deixa de ser simples reprodugdo das condicfes para a manutengdo da vida. Se para Adorno
(1995, p. 214), “o objetivo de uma praxis justa seria a sua supressdo”, o objetivo de um
trabalho justo deveria ser a ndo necessidade de trabalho material. O trabalho passa a ser
producdo das condicBes de existéncia. Nesse sentido, é possivel compreender que o objetivo

geral de toda préaxis deva ser a liberdade.

4.1 DADOS GERAIS SOBRE A ESCOLA EULINA PINTO DE BARROS

A Escola Municipal Eulina Pinto de Barros esta localizada no 2.° distrito de Duque de
Caxias, situada na Estrada do Cafunda, s/n.°, Parque Nossa Senhora do Carmo — Duque de
Caxias.

A escola é considerada como uma escola urbana periférica, onde had moradores das
comunidades ao entorno como Morro do Sossego, Cabral, Pantanal, Vila Sdo José, Vila

Torério, assim como do municipio de Belford Roxo com os seguintes bairros: Vila
Santa Tereza, parque Sao José, Parque Fluminense e Parque Suécia.

O local onde a escola esta situada é considerado como area de risco, segundo a

Secretaria Estadual de Seguranca Publica.

Comentario [APS13]: Formatada
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Foto 1 — Imagem da Escola

Ha que se considerar os sintomas e as raizes sociais da fragilidade da educacéo
brasileira na atualidade, pois as condi¢Bes materiais objetivas de trabalho estdo abaixo do
minimo esperado. O nivelamento da qualidade educacional brasileira é, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9394/1996, em seus artigos 4 e 74, padrdo
minimo de qualidade:

Art. 4 (...) IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. e

Art. 74. A Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecera padrdo minimo de oportunidades educacionais
para o ensino fundamental, baseado no calculo do custo minimo por aluno,
capaz de assegurar ensino de qualidade.
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4.2 CARACTERISTICAS DA ESCOLA

A Escola Municipal Eulina Pinto de Barros possui as seguintes dependéncias, até o

presente momento:

v

AN

R X X X

AN

12 (doze) salas de aula, para o atendimento & Educacéo Infantil ao 5.° ano do Ensino
Fundamental,

01 (uma) Sala de leitura/biblioteca;

01 (uma) Sala para atendimento a criangca com necessidades educativas especiais, que
funciona com 03 (trés) turmas de salas de recursos — AEE;

01 (uma) Sala de Classe Especial, que atende os 3 (trés) turnos;

01 (uma) Sala de Informatica;
01 (uma) Secretaria,;

01 (uma) Refeitério;

01 (uma) Almoxarifado;

02 (dois) Banheiros, sendo um feminino e outro masculino para alunos, com 3 (trés)
sanitarios, sendo 1 (um) deles adaptado para os alunos com necessidades educativas;
01 (uma) “Quadra” descoberta, com piso rachado e irregular em area alagadica.

O prédio da escola é bem grande, mas ainda ha um espaco no terreno ociosa
disponivel proximo a quadra, que poderia ser melhor aproveitado com uma quadra
poliesportiva, auditdrio, vestiarios e outros ambientes especificos. Apesar de toda
precariedade presente neste espaco esse local é utilizado os finais de semana pela

comunidade local.

Imagem da Quadra- 3 fotos

Fonte: Escola Municipal Eulina Pinto de Barros
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Considerando a estrutura da Escola Municipal Eulina Pinto de Barros, abaixo segue o

quadro de referéncia sobre os turnos, modalidades de ensino e estrutura técnica e

administrativa:

Quadro 3 — Turnos, Modalidades de Ensino e Estrutura Técnica e Administrativa.

Turnos Modalidade de Ensino Estrutura Técnica e Administrativa
Classe Especial I - Educagdo Infantil
1.° turno 2.° Ano do Ciclo de Alfabetizagao
07hallh |(3.° Ano do Ciclo de Alfabetizagdao
(12 turmas) [4.° Ano do Ciclo de Alfabetizagio
5. Ano do Ciclo de Alfabetizagao .
Diretor
: x . Vice — Diretor
Classe Especial IT — Educagéo Infantil y ;
somumo |1 Ano do Ciclo de Alfabetizagéo O
HhEIsh (&2 a80coGicl de Allaeticacio Dinamizador de Leitura
(12 turmas) 3.” Ano do C!c]o de Alfabet!mcz}o Dinami7a;ior de Biblioteca
4.° Ano do Ciclo de Alfabetizagio Mediador d T logia Ed sl
5.° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo AARCHACOR Co 2 L0 08I SCUCACIONA
Professor Regente de Turma
Classe Especial ITI — Educagao Infantil Frotencnde AEE
3.° turno 1.° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo
15ha 19h  |2.° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo
(12 turmas) |4.° Ano do Ciclo de Alfabetizagao
5.° Ano do Ciclo de Alfabetizagdo

Fonte: Escola Eulina Pinto de Barros
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Conforme as informagdes obtidas na Escola Eulina Pinto de Barros consolidadas no

Quadro 3 acima, foi possivel observar que a escola possui no total de 873 (oitocentos e

setenta e trés) alunos matriculados no ano de 2017, divididos em 36 (trinta e seis) turmas, que

estdo distribuidas em 03 (trés) horérios.

Quanto a Estrutura Técnica e Administrativa, é composto por 73 (setenta e trés)

funcionarios até o presente momento, sendo 12 aulas extras. A Unidade escolar desde 2016

foi toda climatizada com um acordo realizado pelo Conselho Escolar de a cada ano utilizar

parte do recurso oriundo do Governo Federal para a compra de aparelhos de ar-condicionado.

4.3 O PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DA ESCOLA EULINA PINTO DE

BARROS

QUADRO 4?

b quadro 4 Lapresenta 0 nimero de Classes Especiais e Salas de Recursos [Comentério [APS16]: AQUI SERA

Multifuncionais/SRMs na Rede Municipal de Ensino de Dugue de Caxias:
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[Quadro 4— Numero de SRMs e Classes Especiais na Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias}

Nimero de Alunos
2015 2016 2017
Classe Especial 31 30 21
AEE | 38 | 3 | a7
Total | 69 | 68 | 58

Fonte: Escola Municipal Eulina Pinto de Barros

Conforme as informagdes obtidas na Escola Eulina Pinto de Barros, consolidadas no
Quadro 4 acima, pode-se observar que o nimero de alunos matriculados em Classe Especial
diminuiu no decorrer de trés anos consecutivos. Em 2015 havia 31 alunos matriculados em
Classe Especial, em 2016 reduziu para 30 alunos e em 2017 para 21 alunos. Quanto ao
Atendimento Educacional Especializado - AEE, manteve-se o quantitativo de 38 alunos nos
anos de 2015 e 2016, reduzindo para 37 em 2017. Acredita-se que essa variacdo seja por

conta de mobilidade dos estudantes por motivos pessoais.

4.4 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO

4.4.1 Apresentagdo dos Entrevistados

Inicialmente se pensou em entrevistar 10 (dez) profissionais. Entretanto, durante a
realizacdo das entrevistas percebeu-se recorréncias nas falas dos 5 (cinco) primeiros
entrevistados. Como também o fator tempo foi determinante por se definir em restringir a
amostra somente aos 5 (cinco) sujeitos. Uma vez que por critério de acessibilidade em funcéo
do fator tempo para conclusdo do trabalho ndo foi possivel prosseguir com as entrevistas dos
10 (dez) profissionais pensados no inicio da coleta de dados.

Acredita-se na suficiéncia dos dados coletados para alcancar os objetivos estabelecidos
para este estudo.

Como ja foi mencionado anteriormente, as entrevistas foram realizadas com (cinco)
funcionérios entre eles estdo: 1 (um) professor da Sala de Recurso Multifuncional, 1(um)
professor da Classe Especial, 1(um) professor da Classe Regular de Ensino, 1 (um)
profissional da Equipe Pedagdgica e a Vice Diretora da escola em questdo. Cabe lembrar, que
todos sdo concursados da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias, lotados na Secretaria

Municipal de Educacéo.

Comentario [APS17]: VERIFICAR,
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Assim, segue a analise dos dados coletados na Escola Municipal Eulina Pinto de
Barros, entre o periodo de maio a setembro de 2017. As entrevistas aconteceram em 10
encontros, com o tempo de duragdo de uma hora em média, sendo os sujeitos? entrevistados

na sala dos Professores, nas salas de aula e na Sala da Diregéo.

Quadro 5: Caracterizacdo dos Profissionais quanto a idade, tempo de magistério e atuacao na Escola
Municipal Eulina Pinto de Barros

Diretora geral 45 25 10
Professora da Sala de Recursos

Multifuncionais/SRMs 37 16 12
Professora da Classe Especial 27 4 4

Professora Regente do EF 35 7 1

Orientadora Pedagogica 38 16 3

Fonte: Escola Municipal Eulina Pinto de Barros

Quanto a caracterizacdo dos profissionais que atuam pedagogicamente na Escola
Municipal Eulina Pinto de Barros, fora obtivemos os resultados expostos no Quadro 5, em
que constam as varidveis: idade, ano em que iniciou as atividades em educacdo escolar,
tempo de atuagdo na Escola Eulina Pinto de Barros.

Levando-se em conta os dados do Quadro 5, identifica-se que os professores tém idade
média de 36 anos e tempo médio de docéncia de 13 anos. O tempo médio de atuacdo dos
profissionais na Escola Municipal Eulina Pinto de Barros é de 6 anos.

Em relagéo a formagéo profissional, Adorno (2000, p.150) assegura que:

Justamente na formag&o profissional do trabalhador necessita-se uma aptidao
a experiéncia desenvolvida e um elevado nivel de reflexdo, para preservar-se
em situagdes em permanente transformacdo e suportando aquilo que o
senhor designou como "pressao do mundo administrado™.

2 Os sujeitos est#o identificados por pseuddnimos a fim de preservar suas identidades.
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Quadro 6]: Caracterizacéo dos Profissionais da Escola Municipal Eulina Pinto de Barros, quanto &

formac&o em cursos de Nivel Médio, Graduacao e Pés-graduacao Lato Sensu e/ou Stricto Sensu

. . Licenciatura em Especializagdo em
DB g Sl Historia Gestdo Escolar
Professora da Sala de Recursos sim Licenciatura em Eisr?elf;aé'éft%a%gg
Multifuncionais/SRMs Letras 9 9

(UERJ)

Especializacdo em
. - Licenciatura em Psicomotricidade

Professora da Classe Especial Sim Pedagogia (Universidade
Candido Mendes)

Professora Regente do EF Nao Llcen<:|aturz_a em
Pedagogia

. - ~ Licenciatura em Especializagdo em

Orientadora Pedagogica Nao Pedagogia Gestio Escolar

Fonte: Escola Municipal Eulina Pinto de Barros

Conforme o lQuadro 6, todos os sujeitos tém formacdo em nivel superior com

licenciatura, sendo que desses, 3 (trés) também tém formagéo de Professores / Curso Normal
no Ensino Médio. Sendo 4(quatro) profissionais com pds-graduacio Lato Sensu na Area da
Educacdo. Cabe destacar ainda que apenas 1(um) dos profissionais entrevistados relatou ter
feito Curso de Pds-Graduacdo Inclusiva, destaca-se a professora da Classe Especial que
menciona a Especializacfo em Psicomotricidade feita na Universidade Candido Mendes.

As primeiras convivéncias com os profissionais da Escola Municipal Eulina Pinto de
Barros, em especial com a Diretora, contribuiram para o entendimento de quando, como e de
que maneira foi iniciada a inclusdo dos respectivos alunos. Assim, foi questionado: quando
(em que ano) e como foi o inicio da inclusédo de alunos com necessidade especiais na escola?
Como esses alunos foram recebidos pelos colegas e pelos professores?

Quanto as questdes, forma obtidas as seguintes respostas. Como serd descrito no
capitulo 6.

| Comentario [APS19]: QUADRO 6?
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5 CONHECENDO A SALA DE AULA COM PROFESSORES E ALUNOS PUBLICO
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de
gestdo, e rever as formas de interacdo vigentes entre todos os segmentos que
compdem e que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura,
organizagdo, seu projeto politico pedagdgico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas
(GLAT, BLANCO, 2009, p. 16).

Neste capitulo, apresentaremos os Gltimos resultados da pesquisa, tendo por finalidade
conhecer o funcionamento da sala de aula com os professores e os alunos publico alvo da
Educacéo Especial na Escola Municipal Eulina Pinto de Barros.

Vale destacar que neste capitulo, se discute 0 que os professores pensam sobre a
inclusdo dos alunos incluidos na Escola Municipal Eulina Pinto de Barros / Duque de Caxias,
tendo como referéncia sua pratica docente e atitudes frente a educacéo inclusiva; avalia a
formac8o dos professores atuantes com o publico alvo da Educagdo Especial e caracteriza a
atuacdo da gestdo em relacdo a inclusdo desses alunos e sua medicdo junto aos professores,
orientadores pedagdgicos e demais profissionais.

Durante o periodo da coleta de dados através do roteiro de entrevista aplicado aos
docentes, alguns dados foram fundamentais para a compreensdo sobre as categorias de
analise problematizadas teoricamente. Tais categorias foram fundamentais para o

esclarecimento sobre os processos de inclusdo dos alunos com deficiéncia, sendo elas:

1 - Formacéo Docente;

2 - Politicas Publicas Educacionais;

3 - Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs;
4 - Adaptacgdo Curricular;

5 - Inclusdo Educacional e Social.

O roteiro desenvolvido em 11 (onze) questdes semi-estruturadas de natureza mista,
compreendeu todas as 5 (cinco) categorias apresentadas. Considerando a categoria

'Formacao Docente’, as questdes indagaram sobre:

Comentario [APS21]: FORMATACA
O ABNT NBR 10520




53

1 - “Como vocé considera a formagao inicial e continuada?”;

2 - “Na sua formacdo inicial existiram disciplinas que o (a) habilitassem ao

atendimento dos alunos considerados com deficiéncia?”;

3 - “Voceé considera adequado o investimento pUblico na formagdo docente para

o atendimento dos alunos incluidos?”.

Dentro da categoria 'Politicas Publicas Educacionais’, buscou-se compreender se 0s
professores conheciam as politicas publicas e se viam relagdo direta com o trabalho realizado

pelos mesmos conforme podemos observar abaixo:
4 - “Como considera as politicas publicas de inclusdo?”;

5 - “As politicas publicas de educacdo inclusiva na perspectiva inclusiva se
comunicam com sua realidade de trabalho e com a escolarizagdo adequada para

os alunos?”;

6 - “Para vocé quais os empecilhos para o ndo acolhimento e inclusdo dos alunos

considerados com deficiéncia?”.

Sobre a categoria 'Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs', as perguntas versaram sobre a
relacéo teoria e pratica no cotidiano das salas de Recursos Multifuncionais com énfase para a

Lei n®7.611 de 2011 que regulamenta a pratica docente, de acordo com o que se segue:

7 - “Na sua opinido, como se da a escolarizagdo dos alunos incluidos nas salas

regulares e atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)?”;

8 - “Como 0s professores das Salas de Recursos
Multifuncionais/SRMsrelacionam teoria e pratica as demandas especificas dos

alunos em ambientes de inclusdo escolar?”;

9 - “Dentro de sua realidade, como o Decreto Lei n° 7.611 de 2011 de fato
sematerializa na organizagdo do desenvolvimento do trabalho das Salas de
Recursos Multifuncionais/SRMs e das salas regulares?”.

Na categoria 'Adaptacdo Curricular', a questdo buscou evidenciar o processo de

adaptacdo curricular como podemaos verificar abaixo:
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10- “Como se da o processo de adaptagdo curricular para o atendimento e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos alunos considerados com

deficiéncia?”.

A categoria 'Inclusdo Educacional e Social' a questdo visou identificar resultados a
luz da percep¢do do docente acerca da expectativa dos familiares do alunos atendidos: 11 -
“Dentro de sua experiéncia, que resultados sdo esperados pela familia uma vez que as

garantias legais argumentam plena inclusio e sucesso escolar?”.

5.1 FORMAGCAO DOCENTE

Na literatura especializada, apos as leituras realizadas para organizacdo dos capitulos
de revisdo de literatura, nota-se que a formacao inicial precisa, continuamente, ser enriquecida
com a formacédo continuada ao longo da docéncia. Quando os participantes do estudo foram
questionados sobre “Como vocé considera a formagao inicial e continuada?”, buscou-se

compreender o valor atribuido pelos mesmos, como podemos observar a seguir:

A minha formagéo inicial aconteceu no IECD - Instituto de Educagéo
Carmela Dutra. Em sequida, fiz graduacdo em Pedagogia. Considero a
formacéo continuada muito importante, pois é uma maneira de aperfeigoar a
prética desenvolvida em sala de aula. (informagéo verbal)®

A minha experiéncia inicial aconteceu no Curso Normal e a Continuada foi
na Universidade cursando a graduagdo em Pedagogia e a p6s-graduagéo.
Participo de todos os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo. (informagao verbal)*

Fiz formacdo de professores e toda pratica que adquiri foi decorrente da
minha experiéncia enquanto professora (informagao verbal)®

Dentro das minhas possibilidades, procuro incentivar os professores da
unidade a participarem dos cursos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educagéo. (informagéo verbal)®

Acredito que é fundamental apoiar a formacdo inicial e continuada de
professores que estdo em exercicio na educagdo. (informacdo verbal)’
(Rafaela - Orientadora Pedagdgica — Turno Manha)

3 Comunicagdo feita por Janaina [Professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs] em dez. 2017 [em
resposta a] entrevista [que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.

# Comunicagéo feita por Maria José [Professora da Classe Especial] em dez. 2017 [em resposta a] entrevista [que
compde esta dissertagdo de mestrado], Duque de Caxias.

% Comunicacéo feita por Bérbara [Professora Regente do Ensino Fundamental — 3°. Ano] em dez. 2017 [em
resposta a] entrevista [que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.

® Comunicagio feita por Fernanda [Vice-Diretora da EMEPB] em dez. 2017 [em resposta a] entrevista [que
compde esta dissertagdo de mestrado], Duque de Caxias.
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Segundo a resposta da Professora Janaina, a formacdo continuada é relevante para o
amadurecimento tedrico e pratico no cotidiano do trabalho docente. Todas as professoras
fazem referéncia a importancia da formacdo em servico, o que revela o papel da gestdo
educacional em oferecer capacita¢fes continuas.

Segundo Giné e Ruiz (1995, p.295).

Sem um projeto de educagdo que comande e dé sentido as atuagdes, sem
uma gestdo e organizagdo escolar eficaz, sem a participacdo dos diferentes
setores da comunidade educacional e o consenso como base para a tomada
de decisdes, sem o compromisso solidario no trabalho diario e na avaliacao,
ndo se pode conceber um trabalho pedagogico fértil, ainda que,
aparentemente, fosse possivel contar com o0s meios técnicos e pessoais
necessarios.

Salientando sobre a formacdo docente na perspectiva inclusdo, Prieto (2006), enfatiza
dois aspectos essenciais sobre a formagao inicial desses profissionais, bem como os que ja
estdo engajados em sistema de ensino.

Segundo Prieto (2006, p. 103):

No ambito das institui¢des de ensino, a formacéo inicial deve, no minimo,
assegurar aos futuros profissionais: dominio teérico para sustentar acdes
compromissadas com a construgdo de outras bases sociais, aquelas em que,
ao menos, a desigualdade ndo possa ser justificada sob nenhuma condicéo; e
conhecimento para elaborar propostas de enfrentamento a realidade escolar
brasileira, marcada por tantos desajustes que exigem dos profissionais a
definicdo do que defendem enquanto papel social da educacéo escolar e,
com isso, quais principios devem reger suas a¢fes. No &mbito da formacéo
dos profissionais ja engajados em sistemas de ensino, é preciso ultrapassar o
que vem sendo promovido, ou seja, a realizacdo de encontros formativos que
se encerram na mera defesa da educagdo como direito de todos ou que
informam os principios filos6ficos e politicos da inclusdo escolar e suas
prerrogativas legais. E preciso promover sua continuidade, com
aprofundamento das reflexdes e da formulacdo de proposi¢des para construir
alternativas de escolarizagdo para todos.

Conforme o autor, pode-se perceber o lugar da formacgédo dos profissionais da educacdo
para a inclusdo dos alunos com deficiéncia, sua relevancia e abrangéncia para uma inclusao
com as devidas condi¢des pedagdgicas de trabalho.

Adorno (2000, p.150) afirmou:

Justamente na formag&o profissional do trabalhador necessita-se uma aptidao
a experiéncia desenvolvida e um elevado nivel de reflexao, para preservar-se

7 Comunicagio feita por Rafaela [Orientadora Pedagdgica — Turno Manha] em dez. 2017 [em resposta a]
entrevista [que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.
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em situagBes em permanente transformacdo e suportando aquilo que o
senhor designou como "pressao do mundo administrado”.

Ao mesmo tempo, cabe ao poder publico ampliar essa formacéo, pois, conforme a
professora Maria José, é fundamental em sua experiéncia a formagdo em pds-graduacéo.

Sobre esse aspecto, de acordo com o Plano Nacional de Educacdo/PNE, a meta 13 prevé:

Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a propor¢do de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educacdo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

A resposta da professora Maria José, considerando esse objetivo da meta 13 do PNE e
as falas de outros profissionais também revelam esse desafio, a Professora Janaina Sala de
Recursos Multifuncionais/SRMs disse que foi possivel “aperfeigoar a pratica desenvolvida em
sala de aula” apds a formagéo continuada. Para a Orientadora Pedagogica é fundamental
apoiar a formacao inicial e continuada de professores que estdo em exercicio na educago,
revelando uma compreensdo mais ampla sobre a formacao docente no coletivo das ages. Em
muitos casos ndo h& preocupacdo em fazer a interface entre a teoria e a pratica dos

professores, oferecendo as ditas "reciclagens”, como afirma Capelline (2004, p. 68):

A formagdo continuada de professores nem sempre teve alvo a preocupacgao
de incentivar a relagdo entre teoria e pratica docente. Inicialmente,
contentava-se em "reciclar" o educador, descartando o seu conhecimento
real, introduzindo o novo, desconectado do velho; oferecendo cursos rapidos
e descontextualizados, somados a palestras e encontros esporadicos
superficiais, cujo foco central era passar informagdes (p. 68).

Diferente das outras profissionais, a Professora Regente do Ensino Fundamental (3°.
ano), Barbara, afirma “toda pratica que adquiri foi decorrente da minha experiéncia enquanto
professora”, o que demonstra a incompreensdo frente ao conhecimento tedrico elaborado, tdo
relevante para o aprimoramento da prépria pratica.

Segundo Fernanda, Vice-Diretora da escola, ha o incentivo por parte dela para que os
docentes possam participar dos cursos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacéo,
elemento relevante de ser observado, pois demonstra a consciéncia da gestora sobre seu papel

enquanto incentivadora da formac&o de todos os participantes no trabalho educacional.
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Sobre a questdo “Na sua formacdo inicial existiram disciplinas que o (a) habilitassem
ao atendimento dos alunos considerados com deficiéncia?”, foi possivel ampliar a analise a

partir das respostas dos profissionais:

Né&o. Na minha formacdo inicial ndo havia na época disciplinas que tratavam
de alunos com deficiéncia. (informacéo verbal)®

Sim. De um tempo pra cé as coisas estdo mudando e a universidade esta
oferendo cursos de Libras de Braille, dentre outros aspectos. Na minha
época eu tive que buscar esse conhecimento fora da universidade.
(informagéo verbal)®

Sim. Eu tive aula de Libras na universidade porque sou recém -formada, e
gostei muito. Até sinto vontade de fazer curso de Libras, mas o tempo ndo
tem me permitido. (informagéo verbal)™

Realmente vale a pena entender a importancia de formacéo inicial e
continuada, é fundamental para um bom desenvolvimento do trabalho, mas
na minha formacAo inicial ndo teve. (informagéo verbal)*!

Sim. Eu tenho buscado fazer cursos continuamente em varias universidades.
Participo de varios congressos e palestras, mas na minha formacéo eu ndo
tive muito informacao sobre educacéo especial. (informagao verbal)'?

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
em sua época de formagao nao haviam “disciplinas que tratavam da educacdo de alunos com
deficiéncia”, o que aponta para um certo avango na atualidade, mesmo sendo ac¢fes timidas
do ponto de vista de uma mudanca educacional substancial a médio e longo prazos.
Conforme a Orientadora Pedagégica Rafaela, ela também ndo teve essa formacdo, mas

continuamente busca participar de congressos e palestras.

Conforme Meta 4, estratégia 4.16:

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacéo para profissionais da educagdo, inclusive em nivel de pos-
graduacgdo, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional

# Comunicagao feita por Janaina [Professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs] em dez. 2017
[em resposta a] entrevista [que compde esta dissertagdo de mestrado], Duque de Caxias.

® Comunicagao feita por Maria José [Professora da Classe Especial] em dez. 2017 [em resposta a] entrevista
[que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.

1% Comunicago feita por Béarbara [Professora Regente do Ensino Fundamental — 3°. Ano] em dez. 2017
[em resposta a] entrevista [que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.

'* Comunicagéo feita por Fernanda [Vice-Diretora da EMEPB] em dez. 2017 [em resposta a] entrevista [que
compde esta dissertagdo de mestrado], Duque de Caxias.

12 Comunicagéo feita por Rafaela [Orientadora Pedagdgica — Turno Manha] em dez. 2017 [em resposta a]
entrevista [que compde esta dissertacdo de mestrado], Duque de Caxias.
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de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo;

Também foi perguntado: “Vocé considera adequado o investimento publico na

formacao docente para o atendimento dos alunos publico alvo da Educacdo Epecial?”. As

respostas circundam os aspectos da formacdo politica dos profissionais. Como podemos

observar a seguir:

Vocé ta me perguntando se eu considero adequado o investimento publico
na formacéo dos professores. Bem, eu acho que o investimento econdmico é
muito baixo e o investimento na formagdo é muito precario por isso entdo
nos deveriamos brigar mais por maiores e melhores formaces, capacitagdes
e cursos livres.

E realmente falta dinheiro para tudo ainda mais nessa crise econémica, por
isso entendo que o compromisso do professor vai pra além do investimento
que tem sobre ele. Por isso, faco sempre o meu melhor, mesmo que ndo
tenha tantos recursos assim.

Eu vejo que falta muita coisa pra atender os alunos, porque eles precisam ter
materiais adaptados de modo visual. Por isso, é tdo importante dentro das
classes terem televisores e projetores de data show.

Realmente eu como vice-diretora procuro mais recursos para escola,
principalmente porque temos muitos alunos com deficiéncia, mas ainda sim
entendo que os recursos ndo sdo tudo falta as vezes capacitacdo, formacgao
adequada, responsabilidade dos professores com o trabalho de qualidade.

E eu entendo que 0s recursos sdo poucos e nés deveriamos fazer alguns
movimentos sociais, alguma manifestagdo publica, inclusive nas redes
sociais pra melhorar a qualidade da educagdo no Brasil. Aqui na escola falta
realmente recursos basicos, as vezes ndo temos um livro diferente para
atender alunos com deficiéncia intelectual e isso tem sido um problema.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,

“o investimento econdmico é muito baixo e 0 investimento na formagio é muito precario”, o

que segundo ela deveria gerar maior mobilizacdo dos grupos interessados, promovendo

organizacao na defesa de melhores condigdes de formagéo e trabalho.

Certamente essa realidade mudou desde 2009, mas ainda assim, as redes sofrem com

essa questao.

[...] até hoje, continua-se admitindo professores formados em cursos de nivel
médio, na modalidade normal, para a Educagdo Infantil e as quatro primeiras
séries do ensino fundamental. Essa deliberacdo foi confirmada por meio do
parecer nimero um do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), de 19 de
fevereiro de 2003, segundo o qual todo o professor concursado que atue em
turmas de Educagdo Infantil ou séries iniciais do ensino fundamental tem
assegurado o0 seu cargo, mesmo que nao frequente curso de nivel superior
(PLETSCH, 2009, p. 38).
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Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, “o compromisso do
professor vai pra além do investimento que tem sobre ele”, apontando que tem se dedicado ao
desenvolvimento de um bom trabalho, “mesmo que ndo tenha tantos recursos assim”. Sua
consciéncia politica ndo se limite as condicdes imediatas, mas demonstra que ndo deveria ser
assim, quando questionada durante a entrevista.

Para Crochik (1997, p. 17):

A hierarquia criada entre os alunos mais dotados e os menos dotados, que é
estabelecida ndo somente entre as classes normais/especiais, mas também
dentro das classes regulares, apoia-se na hierarquia social, incentivando a
competicdo entre eles.

Sobre as condigBes materiais de trabalho, a meta 4.17 do PNE garante:

4.17) promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando
a ampliar as condicBes de apoio ao atendimento escolar integral das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo matriculadas nas redes publicas de ensino;
(grifo nosso)

Sobre as condigGes materiais objetivas de trabalho, a professora Bérbara, professora
Regente do Ensino Fundamental (3°. ano) afirmou que “falta muita coisa pra atender os
alunos, porque eles precisam ter materiais adaptados, e isso falta na escola”, posicionamentos
que apontam para a clareza que ela tem sobre o trabalho com os alunos incluidos.

Bakhtin (2010, p. 379) descreve a importancia do outro, da comunidade e da lingua
pertencente a ela como elemento fundamental para a construgdo da consciéncia e identidade
linguistica:

Tudo que me diz respeito, a comegar por meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo exterior, da boca dos outros (da mée etc.), e
me é dado com a entonagdo, com o tom emotivo dos valores deles. Tomo
consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a
palavra, a forma e o tom que servirdo para a formacdo original da
representacdo que terei de mim mesmo. (...) Assim como o corpo se forma
originalmente dentro do seio (do corpo) materno, a consciéncia do homem
desperta envolta na consciéncia do outro (...).

Por isso, percebe-se que muitas disciplinas da Base Nacional Comum Curricular
precisam ser adequadas para os alunos. Muitas vezes, os conteidos e 0s conceitos sdo
descontextualizados e ensinados de forma independente. Desses relatos dos docentes, é

interessante pontuar que todos concordam que a Educacdo Inclusiva é positiva, no entanto,
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consideram ser um ideal a ser alcangado devido a falta de preparo dos professores, a falta de
recursos materiais e humanos.

Observando as respostas da Vice-Diretora Fernanda, chamou atencdo sua fala quando
diz que além da falta de recursos materiais faltam “capacitagdo, formagdo adequada,
responsabilidade dos professores com o trabalho de qualidade”,

Conforme a Orientadora Pedagogica Rafaela deveria haver “alguma manifestagdo
publica, inclusive nas redes sociais pra melhorar a qualidade da educacdo no Brasil”, aspecto
que demonstra o desejo de mobilizacdo coletiva por melhores condi¢cBes de trabalho e
educacéo.

Tal problematizacdo é necessaria, a determinacdo de um compromisso ético com a
humanizacdo na formacdo — articulada com a orientagcdo para a ciéncia e para o trabalho
enquanto principio antropoldgico de formag&o, consiste numa intencionalidade que suprime a
dualidade da formagdo atual, uma vez que a atual, amplia as monumentosas distancias entre o
necessario e sua continua resolucéo.

Nesta perspectiva a mobilizagdo coletiva passa a se construir também como uma acdo
colaborativa, que deve se iniciar dentro do espaco escolar, sendo a partir:

[...] do estabelecimento de um trabalho de cooperagdo entre a Sala de
Recurso e o professor de classe comum que serdo criadas condigdes
favoraveis para o desenvolvimento do aluno atendido pela Educacéo
Especial. Pois & através da proposta de um trabalho colaborativo que
ocorrerdo praticas pedagogicas inclusivas bem sucedidas uma vez que serdo
estabelecidas parcerias de trabalho, entre os profissionais da Educacéo
Especial e o da educa¢io comum (BURKLE, 2010, p. 118).

5.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Logo, os participantes foram perguntados sobre “Como considera as politicas publicas
de inclusio?”, respondendo com perspectivas diferentes e linguagens que trazem na resposta

um cotidiano escolar:

Eu acho legal as politicas de inclusdo, mas muita coisa na teoria quando
chega na hora da pratica ndo funciona. Realmente precisamos de mais apoio.

Eu acho muito importante porque antes essas criangas viviam longe da
escola ou dentro de classes especiais que sO atendiam criangas com
deficiéncias e eles ndo eram visto pelos outros alunos tidos como normais.

Eu acho fundamental as politicas de inclusdo porque elas mostram o quanto
a sociedade estd evoluindo mesmo que com muitas lutas e disputas
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ideol6gicas. Fico pensando que o momento que vivemos € um momento
inicial de uma grande jornada na inclusdo de criangas com deficiéncia.

As politicas publicas de inclusdo precisam ser melhoradas a cada dia e nos
como professores podemos apoiar na melhoria das proprias politicas.

As politicas de inclusdo sdo muito bonitas, sdo importantes, mas é preciso
formar melhor os professores para atender essas criancas.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
as politicas de inclusdo sdo importantes “mas muita coisa na teoria quando chega na hora da
préatica ndo funciona”, o que aponta para uma compreensio de que, a teoria ¢ uma e a prética €
outra. Quando trata-se da relagdo entre teoria e pratica, cabe ressaltar que ambas ndo sdo
excludentes, para deve ser compreendidas de modo dialético em que a teoria corrige a pratica
e a prética a teoria.

Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, as politicas publicas
de educagdo sdo “importantes, porque antes essas criangas viviam longe da escola ou dentro
de classes especiais”, e de fato as politicas pela sua natureza sio movimentos de resisténcia,
mesmo que ndo representem na atualidade a totalidade dos interesses das minorias.

Para a professora Barbara, professora Regente do Ensino Fundamental (3°. ano), “as
politicas de inclusdo (...) mostram o quanto a sociedade estd evoluindo mesmo que com
muitas lutas e disputas ideologicas”. Pela resposta da professora conclui-se que as politicas
publicas sdo representacfes do interesse coletivo e esse coletivo esta permeado por filosofias,
ideologias, perspectivas de educagdo, que banhadas pelos interesses liberais do modo de
producdo capitalista nem sempre apontam para uma formag&o educacional humanizadora.

Sobre o didlogo, fundamentados em Bakhtin, Clark & Holquist (1998, p. 36) afirmam

que todo enunciado ha um dialogo:

O dialogo ndo é entendido meramente no sentido 6bvio de conversagao
entre duas pessoas. (..) O didlogo é concebido de maneira mais
compreensiva como 0 extensivo conjunto de condi¢cbes que sdo
imediatamente moldadas em qualquer troca real entre duas pessoas, mas ndo
séo exauridas em semelhante intercambio.

Assim, partir do pensamento dos autores seria dizer que, nos casos em que ha falta
desse dialogo de socializacdo com o publico alvo da Educacdo Especial, o resultado é a
indiferenca frente as suas demandas humanas e, no plano individual, a inaptiddo dos
professores em desejarem viver experiéncias inclusivas.

Observando a resposta da Vice-Diretora Fernanda, ela traz um outro conceito de

abordagem politica quando afirma: “as politicas publicas de inclusdo precisam ser
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melhoradas a cada dia e nds como professores podemos apoiar na melhoria das préprias
politicas”. Tal perspectiva aponta para uma construgdo politica em movimento, que é
histérica, o que certamente demonstra que pode ficar obsoleta se ndo dialogar com as
realidades diarias. Conforme a Orientadora Pedagdgica Rafaela hd uma certa beleza nas
politicas de inclusédo e em seus discursos, mas sem formagao docente sua implementacéo fica
prejudicada.

De igual modo, objetivando a anélise dos desdobramentos das politicas no trabalho
docente, foi perguntado: “As politicas publicas de educacdo inclusiva na perspectiva
inclusiva se comunicam com sua realidade de trabalho e com a escolarizacdo adequada
para os alunos?”. As andlises dos docentes a seguir demonstram caminhos diferentes
percorridos:

Na realidade eu vejo que as politicas de incluséo elas ndo estdo adequadas as

necessidades dos alunos e a realidade do trabalho. Na minha opinido elas
ndo se comunicam com a realidade da escola.

Realmente eu acho que falta muito para gente chegar o tipo de inclusdo que
nés precisamos, porém no6s temos feito o melhor que podemos,
principalmente de 10 anos pra ca.

A escolarizagdo dos alunos demanda muito conhecimento especializado, por
isso a importancia de participar de cursos, de palestras. E eu particularmente
procuro sempre participar de capacitacoes.

Eu fico pensando que as politicas de inclusdo das pessoas com deficiéncias
deveriam dar voz aos alunos porque as politicas de inclusdo sdo feitas para
eles e ndo com eles.

Eu como orientadora pedagdgica na escola percebo a necessidade de
planejamentos coletivos, 0 que hoje ndo existe na escola. Ai fica muito
dificil colocar em pratica tudo que a politica educacional prevé no
atendimento a esses alunos.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
“as politicas de inclusdo elas ndo estdo adequadas as necessidades dos alunos e a realidade do
trabalho. Na minha opinido elas ndo se comunicam com a realidade da escola”,
posicionamento incisivo frente ao descaso do poder publico com a educagio nacional, mesmo
que hajam, segundo ela, avancos. Esse distanciamento da realidade pode apontar uma timida
participacdo coletiva nas decisdes, ou até mesmo, na prépria formulacdo das politicas
publicas, demonstrando de outro lado o interesse da professora nessa participacéo.

Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, “falta muito para

gente chegar o tipo de inclusdo que nds precisamos”, mas talvez esse lugar onde se deseja
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chegar ndo exista, pois é da propria politica publica seu inacabamento e movimento continuo.
Ao mesmo tempo ndo significa dizer que se possa contentar com as condi¢des atuais, dada as
angustias nas respostas dos profissionais.

Para a professora Barbara, professora Regente do Ensino Fundamental (3°. Ano), “a
escolarizacdo dos alunos demanda muito conhecimento especializado, por isso a importancia
de participar de cursos, de palestras” e por isso ela sempre procura participar de capacitagdes.
Fica evidente que, assim como a professora Barbara, tem partido mais dos docentes a busca
por capacitacbes do que seu oferecimento pelo poder publico. Se houvesse um plano de
formagdo seus resultados seriam diferentes, ampliando a qualidade educacional e o0s
resultados no apoio aos alunos incluidos.

Quando a Vice-Diretora Fernanda traz a relevancia de uma educacdo democratica, ao
afirmar que € preciso “dar voz aos alunos porque as politicas de inclusdo sdo feitas para eles e
ndo com eles”, ela reafirma um aspecto atualmente presente na luta das comunidades de
pessoas com deficiéncia, que demonstram que estdo insatisfeitas com a ndo participacéo e
silenciamentos.

Quanto a isso Crochik (2011, p. 54) argumenta que:

O contato com a pessoa com deficiéncia pode fortalecer uma das marcas da
humanidade: a superagdo dos limites dados pela natureza; superagdo essa
que, se pode ser visivel no individuo — com ou sem deficiéncia — é sempre
uma facanha coletiva.

Conforme a Orientadora Pedagogica Rafaela, na escola ha “a necessidade de
planejamentos coletivos” pois um dos elementos conflitantes ¢ a incapacidade de se “colocar
em pratica tudo que a politica educacional prevé no atendimento a esses alunos”. Ha aspectos
das garantias legais que parecem ser desconhecidos dos prdprios docentes.

Considerando as diferentes visdes e compreensdes sobre a inclusdo educacional, aos
participantes foi indagado: “Para vocé quais os empecilhos para o nio acolhimento e
inclusio dos alunos com deficiéncia?”. As respostas foram muito interessantes pois
demonstram a complexidade da educacao enquanto direito:

Acredito que o maior empecilho é a falta de amparo adequado para o aluno,
para o professor e para a familia desse aluno. Como por exemplo, 0 amparo
de fonoaudiologa e demais profissionais para ajudar entéo a sala de recursos
multifuncionais.

Acho que falta maior preparo dos professores e da equipe de um modo geral
pra lidar com alunos inclusos.

Penso que a escola ainda necessita de muitos recursos. Jogos, televisdo,
computador, impressora, etc. Eu vejo muita coisa que o professor traz. O
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professor quando se depara com um aluno incluso muitas vezes ele adapta
tudo sozinho.

Primeiro, formar e informar o professor. N6s que recebemos a crianga
muitas vezes sem saber o que fazer. Exemplo: um aluno disléxico, o que
fazer? A falta de laudo, a falta de informacéo da propria familia faz com que
a escola fique também um pouco desorientada sem saber como lidar com o
aluno

Acredito que a maior dificuldade seja de fato a falta de preparo dos
profissionais da instituicdo e da prdpria familia que também da pouco
suporte a escola.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
“o maior empecilho ¢ a falta de amparo adequado para o aluno, para o professor e para a
familia desse aluno”. Essa falta de apoio também foi afirmada pela professora Maria José,
professora da Classe Especial, que entende que “falta maior preparo dos professores e da
equipe de um modo geral pra lidar com alunos inclusos”.

Costa (2011, p.39) afirma:

A principal meta dos professores no processo de acolhimento dos alunos
com deficiéncia deve ser o acolhimento de suas necessidades educativas,
para o alcance da autonomia intelectual, moral, social, para que tenham
oportunidade de se diferenciarem como individuos humanos e felizes na
experiéncia cotidiana com diferentes subjetividades na escola publica.

Como atua no cotidiano dos alunos, no desenvolvimento de estratégias pedagogicas e
do curriculo, a professora Barbara, professora Regente do Ensino Fundamental (3°. ano), diz
que faltam “Jogos, televisdo, computador, impressora” e que “o professor as vezes adapta
tudo sozinho”.

Para Glat; Pletsch (2009, p. 24). Ndo ha uma Unica forma de atender as necessidades
educacionais de todos os alunos com deficiéncia, isto é, ndo ha um programa padrdo, uma
Unica oferta de servigo, um Unico local onde a educacdo seja oferecida e um curriculo Gnico.

Interessante que tal soliddo laboral, conforme a Vice-Diretora Fernanda, muitas vezes
produz certa inoperancia, pois “muitas vezes o professor fica sem saber o que fazer”. Nessa
direcdo a Orientadora Pedagogica Rafaela acredita “que a maior dificuldade seja de fato a
falta de preparo dos profissionais da instituicdo e da prépria familia que também da pouco

suporte a escola”.
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5.3 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS/SRMS

Entendendo que os alunos incluidos tém direito ao AEE, nas entrevistas foi perguntado
aos profissionais: “Na sua opinido, como se dd a escolarizacio dos alunos incluidos nas
salas regulares e atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)?”, as respostas

fazem referéncia ao conjunto de demandas sociais e intelectuais dos alunos:

Como professora da sala de recursos eu vejo que ndo ha uma boa
comunicacao e relacdo e entendimento pedagogico entre o trabalho realizado
nas classes regulares e o trabalho realizado na sala de recursos. Fica
parecendo que o professor da sala regular acha que o aluno especial é s
nosso e a carga de trabalho maior cai sobre nossos ombros. Se houvesse
maior didlogo o trabalho teria maior qualidade.

A classe especial ela atende aqueles alunos que ndo tem possibilidades de
serem incluidos em sala regulares como prevé a LDB, mas considero que o
trabalho desenvolvido na sala de recursos é fundamental para o bom
desempenho do aluno.

Quando eu recebo aluno com deficiéncia logo entendo o quanto é
fundamental o trabalho na sala de recursos e eu procuro compartilhar as
necessidades desses alunos com os professores da sala de recursos,
mostrando para eles o que seria melhor para aquele aluno aprender.

Como eu te falei sou orientadora pedagdgica da escola e entendo que a sala
de recursos multifuncionais ela deveria ter mais recursos mais tecnologias,
deveria ter mais professores para atender alunos surdos, alunos cegos e
também aquelas outras criangas com mais comprometimento.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
“ndo ha uma boa comunicagdo e relagdo e entendimento pedagodgico entre o trabalho
realizado nas classes regulares e o trabalho realizado na sala de recursos”. Esse aspecto, em
tom de reclamacdo, aponta para o0 necessario avanco de maior didlogo. Ainda afirma que “fica
parecendo que o professor da sala regular acha que o aluno especial é sé nosso e a carga de
trabalho maior cai sobre nossos ombros”, o que alerta para 0 compromisso Ser coletivo, no
que diz respeito ao atendimento do aluno.

Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, os “alunos que ndo
tem possibilidades de serem incluidos em sala regulares como prevé a LDB” tem o apoio da
Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs, e para Bérbara, € importante compartilhar as
necessidades desses alunos com todos os outros professores.

Conforme a Orientadora Pedagogica Rafaela “a sala de recursos multifuncionais

deveria ter mais recursos, mais tecnologias, deveria ter mais professores para atender alunos
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surdos, alunos cegos e também aquelas outras criangas com mais comprometimento”. Porém,
o0 que foi constatado € que, pela falta de contratacdo de mais profissionais, a Sala de Recursos
Multifuncionais/SRMs tem sido mais utilizada para o atendimento dos alunos com laudo e
aqueles com maiores comprometimentos, quando deveria atender a mais alunos.

Para o entendimento da préatica, questionamos: “Como os professores das Salas de
Recursos Multifuncionais/SRMs relacionam teoria e pratica as demandas especificas

dos alunos em ambientes de inclusdo escolar? ” Eles responderam:

Eu entendo que nos professores da sala de recursos temos procurado colocar
em préatica as teorias que nos aprendemos é claro que nem sempre aquilo
que nds aprendemos da conta daquilo que o aluno precisa. Por isso, muitas
vezes precisamos ser mais criativos do que os cursos que fizemos.

Entendo que o trabalho da sala de Recursos Multifuncionais/SRMs exige
bastante conhecimento tedrico, do contrario, os professores de la terdo
dificuldades de compreender o aluno em suas necessidades psicoldgicas,
intelectuais, culturais, cognitivas, por isso entdo ser professores da sala de
recursos é um desafio que envolve muita pesquisa e estudo continuo.

Em sala de aula procuro trabalhar com todos alunos e tem sido um problema
ter que dar conta de todas as demandas de todos alunos e também dar conta
dos alunos incluidos com algum comprometimento sensorial, intelectual,
cognitivo. Hoje, eu sempre falo da necessidade de ter mais mediadores,
professores de apoio aqui na minha classe, do contrario o trabalho e o
atendimento com esses alunos sera falso.

Teoria e pratica devem caminhar juntos e percebo que falta muito
conhecimento tedrico sobre certos tipos de deficiéncia, por isso procuro
trazer e comunicar a Secretaria de Educacdo a necessidade de cursos de
capacitagdes. Por exemplo: o que é Sindrome de Asperger ? Essa foi uma
pergunta feita por um professor que recebeu um aluno com Asperger. Tive
que conversar com ele e buscar mais conhecimentos na Secretaria de
Educacdo e procurar mais capacitacdo para atender esse aluno depois para
entender também as demandas linguisticas e intelectuais dele. Entdo, teoria e
prética envolve tanto a classe comum como a sala de recursos.

Realmente, a escola deveria ter reuniBes coletivas para que todos
conhecessem todas as necessidades dos alunos e hoje isso ndo tem
acontecido.

Geralmente, cada professor faz o que pode sozinho 14 dentro de sua sala de
aula, o que gera um certo isolamento da pratica de cada um.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
“os professores da sala de recursos tem procurado colocar em pratica as teorias que
aprendem”, mas aponta para a necessidade de ultrapassar com criatividade tudo que tém
aprendido. Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, “o trabalho da

sala de Recursos Multifuncionais/SRMs exige bastante conhecimento tedrico” para atender



67

os alunos em suas necessidades psicoldgicas, intelectuais, culturais, cognitivas, dentre outros
elementos que envolvem a pesquisa.
Reily (2006, p. 48) contribui dizendo que:

Quando o professor decide ampliar a utilizagdo de imagens na sala de aula, a
questdo que invariavelmente se apresenta é a necessidade de coletar um
novo acervo de imagens. (...). Nesse processo de coleta, ndo é apenas o
contelido tratado que interessa, mas a autoria, o estilo e a época da
producdo, o tipo de imagem (fotografia, pintura, desenho gravura, esquema,

ilustracdo, grafico, por exemplo) e, sem divida nenhuma, a qualidade
estética do trabalho.

A critica de Adorno (2000) ao pragmatismo concentra-se no pensado por Dewey, que
sugeria que uma idéia &€ um instrumento para solucionar problemas; ela ndo seria verdadeira
ou falsa, mas eficaz ou ndo. Desse modo, “Pensar ¢ o estabelecimento exato e deliberado de
conexdes entre o que ¢ feito e suas consequéncias” (Dewey, 1916, cap. 11, p. 13).

Sobre essa categoria, a pesquisa, a professora Bérbara, professora regente do Ensino
Fundamental (3°. ano), afirma que trabalhar com todos alunos incluidos envolve ter mais
mediadores, pois do contrério o trabalho e o atendimento sera falso. Ao que tudo indica ha
muita fragilidade no processo de inclusdo, apesar de sua importancia, e que as questdes que
envolvem o mero atendimento legal devem ultrapassar as aparéncias e avangar rumo a
qualidade social de educag&o e aprendizado significativo.

Vale destacar o papel do professor no processo de mediacéo, pois através de atividades
sistematizadas, que busquem o desenvolvimento das estruturas psicoldgicas superiores, a
partir dos conhecimentos das especificidades de cada aluno.

Queiroz (2012; 2013, p. 66) também nos mostra essa importancia do papel do professor
enquanto:

[...] mediador entre o conhecimento e o aluno, o papel do professor ganha
especial destaque, cabendo-lhe a criacdo e a gestdo de praticas pedagdgicas
inclusivas dentro da sala de aula, que contemplem as diferencas e as
especificidades nos processos de aprendizagem destes alunos, dotando-os de
competéncias para uma vida autbnoma e de qualidade.

Observando as respostas da Vice-Diretora Fernanda, sobre sua concepgdo de
conhecimento cientifico e pratica docente, compreende que “teoria e pratica devem caminhar
juntos”, assim como o conhecimento especializado, pois segundo ela “falta muito
conhecimento tedrico sobre certos tipos de deficiéncia”.

Adorno (1995, p. 4)
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A aversdo a teoria, caracteristica de nossa época, seu atrofiamento de modo
nenhum casual, sua proscrigdo pela impaciéncia que pretende transformar o
mundo sem interpretd-lo, enquanto, em seu devido contexto, afirmava-se
que os filésofos até entdo tinham apenas interpretado - tal aversdo a teoria
constitui a fragilidade da praxis.

Conforme a Orientadora Pedagdgica Rafaela, “a escola deveria ter reunifes coletivas
para que todos conhecessem todas as necessidades dos alunos e hoje isso ndo tem
acontecido”, aspecto que pode auxiliar na democratizagdo do conhecimento especializado.

Na relacdo entre direitos educacionais e inclusdo, questionamos: “Dentro de sua
realidade, como 0 Decreto Lei no 7.611 de 2011 de fato se materializa na organizacéo do
desenvolvimento do trabalho das Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs e das salas
regulares?”. As respostas dadas foram:

Como professora da sala de recursos tenho que conhecer bastante essa lei n°
7.611 porque de fato é a lei que regulamenta a sala de recursos e o
funcionamento dela. Sendo assim, sempre estou atenda a realidade do aluno
e as garantias dessa lei.

A lei n° 7.611 ela é muito importante e desde entdo nos temos brigado para
existir intérpretes de libras dentro da classe especial, tradutor de libras,
professores de apoio para 0s alunos que tem maiores necessidades e outros
profissionais. Na classe especial ndo temos observado a presenca de todos
esses profissionais garantidos na lei n° 7.611. Isso mostra que a lei existe,
mas aqui no municipio de Caxias tem sido um problema, principalmente na
contratacdo de professores que atenda a necessidade dos alunos.

Realmente conhe¢o pouco sobre essa lei, mas entendo que se ela
regulamenta a sala de recursos e também o trabalho das salas regulares é
uma boa lei. E nos professores devemos estar atentos a elas.

E realmente garantir na escola o cumprimento da lei n° 7.611 tem sido um
desafio, principalmente porque a Secretaria de Educacdo ndo disponibiliza
todos os profissionais necessarios garantidos pela essa lei e nem tampouco
capacitacOes dos professores que ja estdo aqui de modo continuo, tudo é
muito precario.

E realmente se todos conhecessem essa lei o que ela diz, saberia o quanto ela
é importante para a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia. E as
necessidades educacionais deles seriam melhores atendidas. Realmente, é
preciso de uma conscientizagdo politica para o envolvimento de todos nesse
desafio educacional.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
cabe a ela “conhecer bastante essa lei n° 7.611” porque de fato ¢ a lei que regulamenta a sala
de recursos. E evidente que todos deveriam conhecer essa lei, pela sua importancia e

abrangéncia em todas as instancias da incluséo educacional.
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Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, a lei n° 7.611 de
2011 é muito importante por garantir Intérpretes de Libras e professores de apoio para 0s
alunos com deficiéncia, mas no Municipio de Caxias a contratacdo de professores tem sido
obstada pelas condic¢Bes do atual estgio econémico do municipio.

Para a professora Béarbara e para a Vice-Diretora Fernanda, os professores devem estar
atentos as garantias legais da inclusdo, “principalmente porque a Secretaria de Educagao nao
disponibiliza todos os profissionais necessarios garantidos pela lei”, assim como
“capacitacdes dos professores”, dentre outras garantias que demandam a inclusdo de alunos

na escola. Por isso que, para a Orientadora Pedagogica Rafaela, “é preciso conscientizagdo

politica para o envolvimento de todos nesse desafio educacional”.

5.4 ADAPTACAO CURRICULAR

Sobre a praxis educacional transformadora ou “principio construtivo” do tempo,

Adorno (1995. p. 24) fez referéncia a Benjamin:

O passado ndao € um ponto fixo do qual deriva o presente, dissera Walter
Benjamin. Caberia conferir um sentido a historia reelaborando a relagédo do
passado ao presente, justamente para apreender o presente como sendo
histérico, acessivel a umas préaxis transformadoras.

A compreensdo da préaxis educacional, na dialética entre teoria e préatica, perguntamos:
“Como se da o processo de adaptacio curricular para o atendimento e apropria¢io dos
conhecimentos cientificos pelos alunos considerados com deficiéncia?”. Os profissionais
disseram que:

E eu fico pensando que os conhecimentos escolares deveriam ter maior
apoio do governo por exemplo, ter livros didaticos melhor adaptados para
atender esses alunos, por isso a disparidade entre aquilo o que o aluno
deveria aprender e aquilo o que ele realmente aprende.

A adaptacdo curricular € muito importante na classe especial porque ela
aproxima o aluno daquilo que é conhecimento historico, conhecimento
cientifico, conhecimento da sua propria lingua e tantos outros
conhecimentos por isso vejo 0 quanto é importante a adaptagdo curricular
porque h& alunos que ndo conseguem aprender quando estdo na sala regular
e vem aqui para classe especial para serem atendidos.

Quando eu observo alunos que veio do 2° ano para o 3°e se o professor do
ano anterior ndo fez um bom trabalho esse aluno tera inimeras dificuldades.
Por isso, a adaptacéo curricular deste de quando ele entra na escola deste da
educacdo infantil é tdo importante para o desenvolvimento dele.
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Bem. Eu entendo que a gestdo de uma escola envolve também a
preocupacdo com a adaptacdo curricular. Por isso, como vice diretora
sempre estou atenta as necessidades dos alunos, principalmente quando os
pais vem reclamar que o trabalho e aprendizado néo estdo acontecendo.

O planejamento é fundamental para a adaptacdo do curriculo porque ndo da
aprender os conhecimentos cientificos separados eles deveriam ser
ensinados de modo interdisciplinar para todos alunos, principalmente para
aqueles que tem alguma deficiéncia.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
era preciso ter livros didaticos adaptados para atender aos alunos incluidos, por isso, segundo
ela, “a disparidade entre aquilo o que o aluno deveria aprender e aquilo o que ele realmente
aprende”.

Costa (2009, p.61) afirma:

E urgente que as escolas contemplem o atendimento a diversidade dos
alunos sem seus projetos pedagdgicos, atentando para o enfrentamento das
barreiras arquitetnicas, atitudinais e pedagdgicas que ainda permitem a
segregacdo na escola publica.

Segundo Adorno (1995, p.204), se “o problema das praxis esta entrelagado com o do
conhecimento”, a determinac¢do da relagdo teoria—praxis € dependente da determinacdo da
relacdo entre sujeito e objeto.

Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, essa “adaptagdo
curricular € muito importante na classe especial porque ela aproxima o aluno daquilo que é
conhecimento histdrico, cientifico, de sua prépria lingua.

E um processo de conquista, que deveria ser contemplado ainda durante o processo de
formacado inicial dos professores, na qual deveriam ser garantidos estudos sobre:

[...] a atuaclo colaborativa entre o professor de Educagdo Especial e 0
professor do ensino comum, que o apoio pedagodgico seja efetivado,
principalmente, no campo da classe comum e que essa formagdo seja
alicercada em uma base comum de modo a garantir a apropriacdo de
estratégias pelo professor para o cotidiano escolar (BRAUN, 2012, p. 75).

Essa adaptacdo tem respaldo na fala da professora Béarbara, professora Regente do
Ensino Fundamental (3°. ano), quando alega observar que alguns alunos do 2° e 3° anos,
especialmente aquele que ndo foram amparados didaticamente no ano anterior, apresentam
mais dificuldades dos que os que tiveram algum apoio especializado.

Por tais motivos, a Vice-Diretora Fernanda, entende que a gestdo de uma escola

envolve também a preocupacdo com a adaptacdo curricular, visibilizando um aprendizado
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significativo. Outra demanda necessaria é apontada pela Orientadora Pedagodgica Rafaela, que
afirma a importdncia de um planejamento para a adaptagdo do curriculo de modo
interdisciplinar, especialmente para aqueles que tém alguma deficiéncia. Com base no texto
de Marin e Braun (2013, p.54).

A organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem para o aluno com
necessidade educacional especial, inserido numa classe comum, requer agoes
pedagdgicas que contemplem sua forma de desenvolvimento, mas que, ao
mesmo tempo, considerem o planejamento e o curriculo escolar proposto

5.5 INCLUSAO EDUCACIONAL E SOCIAL

Considerando a questdo: “Dentro de sua experiéncia, que resultados sio esperados
pela familia uma vez que as garantias legais argumentam plena inclusdo e sucesso

escolar?”. Os profissionais responderam:

E realmente as familias sempre esperam o melhor, mas a escola nfo tem
dado o melhor e na minha experiéncia o que a familia espera é que seja
cumprida a lei pelo menos, mas nem isso 0 que temos na mao pra trabalhar
tem permitido a nos.

E preciso ter bastante comunicacio com a familia, mas as familias também
precisam entender o lado dos professores. Eu na classe especial percebo que
a experiéncia de inclusdo tem sido frustrante para alguns e eu realmente
entendo a necessidade de maiores condi¢des, inclusive para apoiar as
familias.

Entendo que os resultados que as familias esperam sdo resultados que
envolvem o desenvolvimento de seus filhos, principalmente o fato de ndo
serem reprovados no final do ano, mas atualmente muitos professores
aprovam os alunos porque durante 0 ano ndo se comprometeram com o que
eles poderiam, ou seja, numa melhor condicéo de trabalho.

Realmente, é preciso ter muito jogo de cintura para atender as familias em
suas necessidades. Eu procuro fazer bastante reunides, encontros com os pais
para ouvi-los e perceber as necessidades deles e de seus filhos.

A orientagdo pedagogica envolve um compromisso muito grande com a
familia, por isso familia, escola, pais e responsaveis e professores precisam
trabalhar juntos comunicando aquilo que o aluno estd aprendendo fora da
escola também.

Segundo a Professora Janaina, professora da Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs,
“as familias sempre esperam o melhor, mas a escola ndo tem dado o melhor”, o que aponta

para algo contraditorio do ponto de vista do atendimento educacional. Pode ser que essa
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contradicdo ndo seja tdo facilmente resolvida, se perdurarem as bases que fundamentam a
educagdo nacional e, por conseguinte, a l6gica de atendimento nos municipios brasileiros.
Para Janaina, “a familia espera é que seja cumprida a lei pelo menos, mas nem isso” a escola
cumpre, por ndo ter em maos as condicfes de trabalho.

No relato da professora Barbara, professora Regente do Ensino Fundamental (3°. Ano),
“muitos professores aprovam os alunos porque durante o ano ndo se comprometeram como
deveriam”. Esse relato e constatagdo € preocupante, dado o compromisso ético do docente
com a educagdo. Para a Vice-Diretora Fernanda e Orientadora Pedagdgica Rafaela

3

respectivamente, “¢ preciso ter muito jogo de cintura para atender as familias em suas
necessidades” e “envolver todos num compromisso com a familia, (...) escola, pais e
responsaveis e professores”.

Conforme a professora Maria José, professora da Classe Especial, para evitar
desconfortos e ao contrario, estabelecer parcerias entre escola e familia, “é preciso ter
bastante comunicag¢do com a familia”, para que haja mituo entendimento entre as partes. Na
experiéncia da professora Maria José, “a experiéncia de inclusdo tem sido frustrante para

alguns”, por conta das condi¢des de trabalho no apoio aos alunos e suas familias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a analise dos dados coletados para a pesquisa na Escola Eulina Pinto de Barros
pode-se concluir varios elementos dentro de cada categoria analisada. As categorias dizem
respeito, a Formagdo Docente; Politicas Puablicas Educacionais; Sala de Recursos
Multifuncionais/SRMs; Adaptagdo Curricular; e Inclusdo Educacional e Social. Essas
categorias geradoras das entrevistas semiestruturadas puderam favorecer a compreensdo da
educacdo inclusiva no municipio de Duque de Caxias. Sobre a formacéo docente foi possivel
concluir que: Torna-se necessario maior investimento por parte da gestdo educacional do
municipio em politicas publicas de formagéo continuada, considerando que os profissionais
de educacdo atendem aos diversos alunos com multiplas diferentes deficiéncias. Sendo assim,
foi constatado nas falas dos docentes a fragilidade da formag&o inicial e universitaria para o
atendimento das demandas educacionais dos alunos com deficiéncia incluidos no municipio.
Tal afirmativa é possivel por conta da fragilidade encontrada na fala dos professores que
iniciaram o atendimento dos alunos em salas regulares sem a devida preparacao.

De igual modo, a formacdo dos profissionais de educa¢do além de demandar maior
investimento do poder publico, deveria contar com um tempo; especifico para essa formacao.
A partir do aligeiramento da formacdo na atualidade dos docentes, fica claro a centralidade
das demandas cotidianas e a dificuldade dos diretores da escola na liberacdo desses
profissionais para cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias, mesmo sendo poucas e timidas as a¢des de formacdo
continuada. Cabe ressaltar o investimento dos docentes no apoio didatico curricular e
pedagdgico a esses alunos.

Torna-se fundamental a formacgéo continuada no exercicio das atividades de Educagéo,
uma vez que os materiais e 0s recursos didaticos oferecidos/trabalhados pouco se aproximam
das reais demandas dos alunos incluidos. Quando se trata da formacéo dos professores que
atendem nas Salas de Recursos Multifuncionais /SRMs, fica claro que esses professores tem
uma formacdo mais especializada, mas nem sempre, existe a possibilidade de didlogo
pedagdgico com professores das regentes salas regulares.

Esse didlogo é fundamental porque, a experiéncia dos diferentes profissionais
professores no atendimento a esses alunos, uma vez compartilhada aprimora o olhar e a
sensibilidade de todos os profissionais no atendimento de inclusdo educacional. Em se
tratando do incentivo da gestdo da escola na formacdo docente, ficou demonstrada pelas

observacfes de campo a consciéncia dos gestores em promovere um ambiente escolar, na
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unidade escolar com cursos de formacdo em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo, mas que no atual estagio de desenvolvimento educacional poucas mudancgas tem
resultado em ac¢Bes concretas em apoio a esses alunos.

Ficou evidenciado o baixo investimento econdmico na formagdo dos docentes tanto
dos docentes que atuam nas salas regulares, como também os professores das Salas de
Recursos Multifuncionais/ SRMs. Quando se relaciona politicas publicas de Educacdo e o
investimento econdmico no aprimoramento das préticas, fica evidente o baixo investimento
na formag&o continuada. Além, do baixo investimento na compra de equipamentos didaticos e
tecnologias apropriadas para o atendimento a esses alunos.

Sobre as condigbes materiais objetivas de trabalho, os professores puderam
demonstrar a caréncia de materiais adaptados para a adequacdo curricular desses alunos.
Portanto, no desenvolvimento de conceitos linguisticos e conceitos que precisam ser
desenvolvidos nos diferentes contetidos disciplinares, e a relagdo com o concreto e materiais
de apoio tornam-se fundamental.

Diante do baixo investimento econdmico na educagéo encontra-se todos seus impactos
nos planos de carreira docente; uma vez que é baixa a valorizagdo daqueles profissionais
especializados para o atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais/ SRMs o que
aponta a desvalorizacdo da Educacdo Nacional e também no municipio de Duque de Caxias.

No que se refere a categoria de Politicas Publicas seguem as consideracdes finais
considerando os objetivos e as questdes deste estudo: as Politicas Publicas como a Lei n°
7.611/2011 tornaram-se organizadas as Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs. Na
atualidade as Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs demandam de maior desenvolvimento
tedrico nas préticas pedagdgicas, e também na ampliacio desse conhecimento aplicado para o
desenvolvimento das praticas dos docentes nas classes regulares. Logo as politicas publicas
ndo favorecem maior investimento didatico pedagogico nessa relacdo dialética entre teoria e
pratica, 0 que tornam-se uma demanda ndo apenas do municipio de Dugue de Caxias como
também de outros municipios do Brasil.

As politicas Puablicas educacionais revelam-se como um movimento que
historicamente apontaram a resisténcia das minorias frente as demandas das pessoas com
deficiéncia. Isso porque as politicas pUblicas sdo fundamentais para garantir os direitos. Na
pesquisa deste estudo ficou evidenciado que os movimentos de resisténcia estdo presentes
quando os profissionais de Educacdo resistem aos elementos ideolégicos da inclusdo,
apontando a necessidade de parcerias interinstitucionais para a melhoria da qualidade de

educacdo, tendo como apoio as politicas publicas de educagdo da perspectiva inclusiva.
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De igual modo, as politicas publicas educacionais tendem a revelar experiéncias
formativas diversas, mas que ainda sdo frageis do ponto de vista no atendimento mais
particularizado das multiplas deficiéncias apresentadas por nossos alunos. A fragilidade das
politicas diz respeito a concentracdo de demandas voltadas apenas para o publico de alunos
cegos, surdos deixando em aberto um atendimento mais especializado das demandas por
exemplo dos surdos e cegos, e os diferentes espectro do autismo.

Sobre a apropriacdo e os desdobramentos das politicas publicas no municipio de
Duque de Caxias, ficou evidente o distanciamento entre os discursos e as praticas
educacionais. Tais distanciamentos foram pontuados pelos professores entrevistados que
reclamaram da timida participacdo coletiva nas decisdes das formulagfes das politicas
publicas locais.

Quanto ao conhecimento especializado, exigido nas politicas publicas em apoio a
inclusdo educacional, estd garantido alguns profissionais que ndo estdo presentes na escola
entre esses profissionais estdo o professor bilingue para as classes bilingue dentro das escolas,
o professor de libras surdo para o ensino de libras nas Salas de Recursos Multifuncionais
ISRMs; o professor cego para o treinamento especifico de mobilidade, e maiores mediadores
dentre outros profissionais ndo contemplados nas politicas publicas para a escola Eulina Pinto
de Barros.

Mesmo ndo havendo alunos surdos na escola Eulina Pinto de Barros a lei garante a
contratacdo, mesmo ndo havendo alunos surdos ou surdos e cegos; uma vez que a escola que
deve estd preparada para receber tais alunos e ndo a concentragdo desses alunos em poucas
escolas do municipio.

Em se tratando ainda da categoria de analise dos desdobramentos das politicas
publicas dentro da Escola Eulina Pinto de Barros, ficou constatado a falta de reunides
regulares favoraveis ao didlogo necessario para o atendimento dos alunos. A falta desse
didlogo vem resultando numa solidao laboral uma vez que esses profissionais atuam de modo
autbnomo sem uma vinculagdo maior entre as praticas dos demais colegas docentes.

No que tange a categoria de analise das Salas de Recursos Multifuncionais /SRMs dos
profissionais da Escola Eulina Pinto de Barros; o estudo constatou algumas questdes: Ficou
constatado o necessario dialogo entre os docentes que atuam na pratica com os alunos
incluidos. Esse didlogo é importante para o compartilhar das necessidades de todos alunos e
de todos profissionais que ali atendem.

A Sala de Recursos Multifuncionais/SRMs elas precisam de um leque de profissionais

para o atendimento interdisciplinar de todos alunos, o que ndo vem acontecendo conforme
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aponta a pesquisa. Como confirmado na Lei n°® 7.611/2011 cabe a Sala de Recursos
Multifuncionais/SRMs; no atendimento educacional especializado, atender as necessidades
psicoldgicas, intelectuais, culturais e cognitivas dos alunos dentro do processo de inclusdo
gerando maior qualidade social e aprendizado significativo.

Ficou constatado certa cisdo entre a aplicacdo pratica de elementos teoricos, 0 que
aponta um certo risco de um pragmatismo descolado de teorias consistentes para o
atendimento desses alunos, uma vez que na fala dos profissionais ndo ficou revelado a
presenca de um norte tedrico especifico. A falta desse referencial teérico sejam em diferentes
teorias, demonstra a preocupacdo apenas com uma pratica e ndo com a relagéo dialética entre
teoria e pratica.

No municipio de Duque de Caxias ficou constatado a centralidade de determinados
atendimentos por exemplo para surdos em escolas p6los o0 que contraria a perspectiva mantida
pela Lei n° 7.611/2011 para o atendimento educacional especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais/SRMs, uma vez que todas as Salas de Recursos Multifuncionais/SRMs
segundo a lei devem atender todos os alunos independente de suas necessidades fisicas,
sensoriais e cognitivas.

A categoria de andlise denominada Adaptacdo Curricular foi possivel considerar que
a pesquisa apontou a necessidade de adaptacdo curricular para os alunos incluidos, os critérios
cientificos sobre tais adaptacdes revelaram-se pouco consistentes do ponto de vista de uma
absorcéo especifica de um determinado autor. Pela fragilidade tedrica na relacdo entre teoria e
pratica ficou evidenciado que a adaptacdo curricular ndo vem acontecendo como é necessario
gerando uma disparidade entre aquilo o que o aluno deve aprender e a estratégia do professor
para o realce de determinados conhecimentos cientificos curriculares.

Os alunos apontaram segundo a fala dos profissionais, muita dificuldade na absorcéo
dos conhecimentos, aspecto resultante da falta de comunicagdo entre os profissionais e 0
desenvolvimento criativo das praticas pedagogicas.

Segundo alguns profissionais entrevistados podem-se observar que no 3° e 2° ano do
Ensino Fundamental pouco preparo existe entre os alunos que estdo incluidos e essa
dificuldade da escola demonstra a importancia do planejamento e da adaptacéo curricular no
coletivo.

J4 a ultima categoria de analise sobre Inclusdo Educacional o estudo concluiu que as
expectativas da familia dos alunos incluidos se voltaram para inimeras demandas, como por
exemplo demandas por maior insergdo de seus filhos ao conhecimento cientifico e maior

didlogo entre escola e familia.
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A fragilidade no dialogo entre familia e a inclusdo educacional e social vem
conduzindo a uma preocupacao dos docentes por um maior atendimento a necessidade desses
alunos o que envolve cbviamente ndo apenas a demanda educacional mais também social.

As acdes de inclusdo ndo fazem, segundo este estudo pactos interinstitucionais para
um progresso desse aluno em sociedade, principalmente quando se trata de maior insercdo e
preparacdo para o mundo letrado e quem sabe no mundo do trabalho também. Apesar das
fragilidades materiais objetivas de trabalho ha um esforco dos profissionais no processo de
inclusdo que se comprometem com a familia e com a prdpria instituicdo escolar em
desenvolver um trabalho dentro das condicGes possiveis.

Mesmo considerando a fragilidade da formacdo continuada, as condi¢Ges objetivas
necessarias de trabalho, o apoio necessario a esses alunos, esses profissionais revelaram um

compromisso com o seu dever de educar.

6.1 CONCLUSAO

A realizacdo desse estudo muito contribuiu para a minha formacdo inicial ao mesmo
tempo para o alargamento tedrico no processo de revisdo de literatura. Durante o periodo de
revisdo de literatura e a coleta de dados ficou evidente a urgente necessidade de maiores e
mais pesquisas no campo da educacéo especial na perspectiva inclusiva, o que demonstrou
que os esforcos nacionais para a inclusdo estdo presentes nos municipios, mas ainda mais
como forca de lei do que uma disposicdo prdpria dos sistemas de governo para inclusdo da
pessoa com deficiéncia.

Sendo assim, esse estudo torna-se fundamental em consonédncia com outros estudos,
que revelam o compromisso com a escola democrética. O estudo revelou a importancia da
inclusdo para o desenvolvimento da autonomia dos alunos com deficiéncia e os professores
que o atendem.

Esta relevancia esté4 e pode ser considerada um momento histérico fundamental para o
desenvolvimento educacional, uma vez que a inclusdo se preocupa com a democratiza¢ao do
conhecimento. A inclusdo ndo atendera apenas as pessoas com deficiéncia, mas a todos
aqueles que estdo presentes na escola.

O estudo demonstrou que a Escola Eulina Pinto de Barros esforga-se no coletivo das
acOes dentro das condi¢des que lhe sdo oferecidas, o que demonstra um compromisso
particular dos profissionais em diferentes instncias com a humanizacdo do processo

formativo e o acolhimento das diferengas humanas.
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Nesse ponto, a formagdo para a diferenciagio humana e o acolhimento das
diversidades é um exemplo que deve ser seguido continuamente por outras escolas;
demonstrando que a lei por si s6 ndo é suficiente para a inclusdo educacional, mas que o
desenvolvimento no coletivo social para a inclusdo revela-se como um compromisso
humanitério para a incluséo de todos.

Em minhas consideracdes finais ressalto a relevancia deste estudo e de estudos
posteriores em niveis de doutorado para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais
consistentes e apropriadas as diversas demandas dos alunos em sociedade. Sendo assim, cabe
ressaltar o conhecimento especializado para o desenvolvimento intelectual, social, cultural,
politico e criativo daqueles que demandam por maior autonomia, ou seja, aqueles alunos que
necessitam de maior acolhimento em sociedade e na educagéo escolar.
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ANEXOS
ANEXO 1 - Comprovante de Envio do Projeto — Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE W’"
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADDE DO FROJETD OE FE BRUIRA

Trhule da Fecqulca: EQUCACAD Ma PEREPECTIVA INCLUEIWA E OF DESDOBRAMENTOS Di
PRAXIS PEDAGOGEICA EM SALAS DE RECUREDS MULTIFLMCIORAISIEMRS

Pasguiesdar  SIWOKE DE OLWVEIRA MUNES

arcloo 1

CAAE: 61730216, 1 (N0 5280

Incittulgo Proponsniec LUNNVERSINADE LIMKGRANRIC
OADDE DO COMPROVANTE

Homero dic Comprovanie: TIESTIE
Fatroolonsdar Prinolpal Finangamanie Propia

Infarsimos quse & prajala EQUCACED MA PERSPECTIVA IMCLUSIVA E O
DESODOBRAMENTOS D& PRAXIS PEDAGOGICA EM SALAS DE RECURSOS
FALIL TIFLIBCIOAS | S5 qus lam e peiquasion reaponakesl SIWONE DE QLVEIRA NUKES, el
recabide para andiise &fca nog CEP Universidade do Jrande Rie Pralassor Josd da Souza Hardy -
UHIGRARRIO am & 112018 &a 03T,

Codardgi:  Fas Pyl Soss oF Eoacs Hendg S0

Oobra: 2= da fgorsis CCF: 35 D383

ur: = Munichaks:  DSJUD D8 CARGS

Talwlara: 2 zEr2.7710 Frx: GHERT C-mal: CopETurkgrarTio T b
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ANEXO 2 - Carta de Anuéncia

¥, DUQUE DE
LASRLE, )

v...8 CAXIAS
SECRETARIA DE EDUCAGAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

SUBSECRETARIA DE ENSINO (SSE)
CENTRO DE PESQUISA E FORMAGCAQ CONTINUADA PAULO FREIRE

Dugue de Caxias - RJ, 8 de novembro de 2016

Loz Centro de Pesyuisa e Formagdo Continuada Paulo Freire
Assuntor Pesquish de campo

Prezido(n),

Encaniinhamos a V.52, Simone de Oliveira Nunes, aluna regularmente matriculada no curso
de Mestrada em Humanidodes, Culturas ¢ Artes da Unigranrio, para que possam realizar uma visita
de abservagio pesquisa de campo.

Fsclarecemos que as informagdes visam auxilid-lo no projeto de pesquisa para a dissertagio

de mestrado sob a orientagio da Prof® Di” Haydén M, M. de S. Reis.

Caordialmente,

FW_F‘_ NG .Ql-. A =
MARIANGENA ALMEIDA DE FARIA

Diretora do CPFPF
Mateicula: 09.472-6 I g Al o

.....



ANEXO 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSILWLIE

Gomili de Elica ain Pasquisa ‘J UNIGRARIO

TERMO DE CONSENTIMENTC LIVRE E ESCLARECIDD
40w neoitdn com o normes dy Rasolug o n' 460 do Sonseie Hookenal do Boide da 120 55015)

Vool esld sendo convidado para perficipar da pesguiss Educacia na
Permspactiva Incluslva @ oe Desdobramentas da Praxis Pedagigica am Salas de
Recurses  Mullifuncionais. SMRSVpod fal salecionadapala  lipologia  da
pesqse apiceds, de campo e gualietiva, davido an falo da mesma e
adaquar @0 objetivos Iracados para o desenvolviments do tababo e
sugparlicipegiio nde & abrigaltria. A qualguer moment vood pode desestr
dapanicipar @ meiirar sau consantlimanto. Sua recuss NS0 ard penhum prajuizo
emeus mlacae com o pasquBador ou com a inslilugda,peis faz pare do
cardler dlico dessa pasguisa a respaitabildads de sujsito paficipants

Os chjatives deste estudo sBocDbjediva gerall Corhecer aspecias lepais
vigenles gue delerminam a farmagio docenle para aluar com akiras espedais,
bem como compreander, via mpresantacio da hisliorickede, memdria &
discursn; como o8 professones alual em salas regulares de ensine & sala de
Recurss  Mullifuncional, Objalives especificos:  ineesligar aspectos  legals
viganios sobee Inclusio Escolar, Formaegse Docente a Politicas Poblicas com
anfage para o funcionamenls de sala de Recursa Mulliuncional; eniresistar
professares de dasse regular de ensing, qua lenham aluncs insandos em sala
ta Reoursa Mulifuncianal; Entrevistar professce (a) regents de sals de Recurss
Mullituncional indagando sobre sua fomagio docenle e abiagao profissional;
Idaniificar e analsar as ralagas de irebalho axistentes entre prodassoras de
ClasEes ragulares o8 ansing @ docants de sala de Recurse Mullifuncianal,
quants &5 alendimenio de alunos especais, maticulades na escols campo o
Analzar aspecics de represantacio da historicidade, da memdria, e da
discurst dos docenles entrevislados acenca do conceio de Edunacao nclusiva,
Zun paricipagic nasta pasquise consisticd em Ber sujeilo  parlicigenta,
raspondanchs a8 quesiias oo rebaing de anbrevisls samisslruluracds,

Ao kd rissos iminenbes coma sua paricipagio no prooesso da pasquisa,

05 beneficios relacionaos com 8 sus participaglo 240 possibiiter a refiaxio
sobre 8 educacds indusiva no cortexlo brasileire berm como proposies que
warrbuam para a farmagio docents voltadas an procasss nclusive no sistema
aouCasonal.

As  informagoes ablidas oraves  dessa pesquisa serfin confidencials
BASSAUramas & sigile sobre sua participagio. O dados nBo sario dwljades
deforma & possibiliar sua denlificagdo, pols serd valonizade o candbar
conficancial, sigiose & o respeto 8 lodos o8 suleilos envolidos nesse
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processn, da acordo com a Resoluglo CNE n 488, de 12 de dezembra de
2012

Uma cépla dasie Terma da Consenlimante Livie & Esclanecide ficerd com ofa)
sanhan|a), podanda tirer suss dividas sobre o projle @ sus parlicipacio, agora
@ qualpier mamente com os pasquisadars msparsdveis: pesouisadon
Simone oa Civaira Mames 0o sl siraisiilip comubn, au no ekalone (21)
BT2088H4 18 afenladora Haydéa Maria Marine de Sanl'Anna Rei no emal:
FvrimEanigranmio.ad br, ou no felefone: (21) SIRS0-6277,

...E.H':.f."l-’l.!- ‘-i‘:lf_,. ﬁi‘:‘{-ltd{-’."!.lﬂ )’1.1'-":"'""‘:1'_
Pesquisador Ras ponedval

Declamn gue enlend os objelivos, rscos e bepefidos de minha particpacsa
napasmuisa @ concorda am participar.

0} pesquisador ma Informoa que a prajeto fol sproveds pelo Comild de Etica am
Pagquita erm Sams Humanos & UNGRANRID, lecalzada na Rua Prof, José
deSouza Herdy, 1160 = CEP2S0T1-202 TELEFOME (2126727733 -
EMDEREGOELETROMICO: copElvugranaio. com. b

Rioda danam, _ da_ de20

Suljeilo da pesquisa

Pail f M o Fesponadal LWEl [ T T
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ANEXO 4 — Roteiro de Entrevista

ROTEIRO PARA OBSERVACAO Deta__ /. /J

Duraote cads awontro de antrevintes com o docomtes sardo rogtindm b soguintes
observighen:
| - Comso vocd comiders sea formaglo docorse, mwow! ¢ contnuads

2~ Em sua formaglo micial exisiesm dacplnes gee o0a) haddliaase an stondinesio dos
dlunus commidermion cum defiodnea”




3 - Come considera o= politicas piblicas de inchndo?

4 - As politicss piblicss de cducagio m pompective Pclusva $¢ CoMUmCIm cam K&
realidade ée tmabalho ¢ com & exolanzacio adoguuds pars os alzaos”

5-&-“-»-‘-“““-“-&@-0
sendidos nas Salas de Recurses Mulufanciones SHM?

& - Como s¢ d4 0 processo de adaptacio coiceler puss o sondianto ¢ spropeiacho dos
anheamentos aenti ficus peles shumss commsdaradon com deficiéncia”

7 - Voot cunuiders adogenie @ mvetimewo pédiko s formacio docaie pam o
sterdimunto do aluties inchoidn®
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