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(MARX, Teses sobre Feuerbach, 1982, p.3)
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Resumo

Esta dissertacdo tem como objetivo geral promover a discussdo sobre Projetos de Trabalhos
como recursos potencializadores do processo de inclusdo. Como objetivo especifico, busco
refletir, através da anélise de relato de experiéncia pedagogica sobre trés projetos pedagogicos
realizados numa Sala de Recursos Multifuncional (SRM) localizada na zona norte do
municipio do Rio de Janeiro. Enquanto professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e pesquisadora, busquei na minha pratica pedagdgica material de analise para entender
a complexidade da inclusdo. No primeiro momento da pesquisa, abordei a historia das
politicas publicas sobre Educacdo Especial para compreender os conceitos de segregacao,
integracdo e incluséo. Em seguida, realizei uma andlise sobre as politicas voltadas para a
implementacdo das Salas de Recursos em territorio nacional como marco legal no que se
refere & perspectiva inclusiva de Educagdo. No percurso que envolveu a construcdo do
trabalho, inicialmente o enfoque consistiu em revisao da literatura especializada sobre o tema.
Nesse sentido a fundamentacdo tedrica norteia-se sobre o papel social do professor
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sobre a Tecnologia Assistiva (TA) e sobre a
importancia do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) como servico e recursos
fundamentais para a composicéo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). Ao trazer a
ideia da complexidade no que tange a inclusdo (MORIN, 2000), abordei o conceito
relacionado a tridimensionalidade (BOOTH, 2013) para analisar as dimensdes, culturais,
politicas e praticas presentes em cada projeto de trabalho apresentado. Através da proposta
de projetos de trabalho (HERNANDEZ, 1998) elegi a concepcdo de conhecimento rizomatico
(DELEUZE e GUATARRI, 2000) como possibilidade de revisdo do curriculo tradicional a
partir da constru¢do de um curriculo problematizador, formativo e inclusivo. Meu objetivo,
enquanto educadora, pesquisadora e autora da dissertacdo, foi exercitar o olhar analitico
através da perspectiva tridimensional e complexa sobre o processo de inclusdo a partir da
proposta de Projetos de Trabalho oferecida por uma Sala de Recursos Multifuncionais
(SRMs) num movimento inspirador por novas praticas inclusivas. Através de trés projetos de
trabalho foi possivel analisar cada eixo, favorecendo assim, nossa percepcdo para focar em
quais fatores precisam ser mais contemplados para suprir as demandas referentes ao processo

de inclusao.

Palavras chave: Sala de Recursos Multifuncional, Inclusdo, Atendimento Educacional
Especializado, Projetos de Trabalho.



Abstract

The main objective of this dissertation is to promote a discussion about the work projects as
an enhancement resource of the inclusion process. As a specific objective, it is sought to
reflect, through the analysis of documental pedagogical experience, about three pedagogical
projects carried out in one Multifunctional Resource Room (SRM), in the northern of the city
of Rio de Janeiro. As a teacher of Specialized Educational Assistance (AEE) and researcher, |
sought in my pedagogical practice for analysis material to understand the complexity of
inclusion. In the first moment of the research | approached the historical data of public
policies on Special Education was traced to understand the concepts of segregation,
integration and inclusion. Next, | analyzed about the policies aimed at the implementation of
the Resource Rooms in the national territory as a legal framework regarding the inclusive
perspective of Education. In the course that involved the construction of the work, initially the
focus consisted of a specialized literature review on the subject. In this sense, the theoretical
basis was based on the social role of the Specialized Educational Assistance (AEE) teacher,
on Assistive Technology (TA) about the importance of the Individual Development Plan
(PDI) as a service and fundamental resources for the composition of the Multifunctional
Resources rooms (SRMs). When we bring the idea of complexity into inclusion (MORIN,
2000), we approach the concept related to tridimensionality (BOOTH, 2013) to analyze the
dimensions, cultural, political and practical present in each project presented. Through the
proposal of work with projects (HERNANDEZ, 1998) we have chosen the rhizomatic
knowledge conception (DELEUZE and GUATARRI, 2000) as a possibility to revise the
traditional curriculum based on the construction of a problematizing, formative and inclusive
curriculum. The dissertation invites us to exercise our analytical perspective on the inclusion
process from the project proposal offered by a Multifunctional Resources Room (SRMs) in an
inspiring movement for new inclusive practices. Through three work projects it was possible
to analyze each axis, favoring thus our perception to focus on which factors need to be more

contemplated to provide the demands related to the inclusion process.

Key words: Multifunctional Resource Room, Inclusion, Specialized Educational
Assistance, Work Projects.
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1 - Introducéo

“A teoria sem prdtica vira ‘verbalismo’, assim como a prdtica sem teoria, vira ativismo. No
entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificada
da realidade.” (FREIRE, 1999, p.67).

A presente dissertacdo faz parte de um processo de busca da pesquisadora e
educadora por praticas inclusivas. A partir dessa necessidade, apresento seis capitulos
subdivididos em algumas se¢Bes voltados a tematica da inclusdo. Neste primeiro capitulo
descrevo, brevemente, a trajetdria escolhida para abordar os demais capitulos.

Como objetivo geral discuto o Projeto de Trabalho (HERNANDEZ, 1998) como
recurso potencializador do processo de inclusdo. Em seguida, analiso trés Projetos de
Trabalhos realizados no &mbito publico de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM)
localizada na zona norte do municipio do Rio de Janeiro. A partir desse objetivo especifico,
utilizo a metodologia de analise documental para refletir sobre a minha préatica educacional
em busca de novas préticas inclusivas.

Também como objetivo especifico trago a historicidade relacionada as politicas
publicas de inclusdo para compreendermos como se deu a implementacéo da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) no territério nacional. Somaremos ao trabalho outro objetivo
especifico ao pesquisar o papel social do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Além de trazer a funcionalidade desse servico de apoio, abordo o Plano Educacional
Individual (PDI) e a Tecnologia Assistiva como recursos viabilizadores no processo de
incluséo.

Por entender que a inclusdo é um processo complexo (MORIN, 2000), multifacetado,
com idas e vindas e se da a partir da participacdo coletiva (BOOTH, 2013) refleto sobre as
dimensGes culturais, politicas e praticas de cada projeto de trabalho como exercicio para (re)
pensarmos nosso saberfazer em busca da almejada praxis. Para Freire (1999), o termo praxis
designa a atividade que produz historicamente a unidade entre 0 homem e o mundo, entre a
matéria e o espirito, entre a teoria e a prética, entre o sujeito e 0 objeto, entre a esséncia e
aparéncia. Assim como este educador pernambucano, acredito que por meio da praxis que o
homem pode se libertar da opressdo. O embate dialético entre acdo-reflexdo presente nesta
dissertacdo pretende favorecer a criticidade, a reflexdo continua sugerindo, assim, a luta pela

emancipacao humana através do exercicio da praxis educacional.
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1.1 - Um Caminho Metodologico

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar.”

(FREIRE, 1999, p.8)

A presente dissertacdo pretende discute os projetos de trabalho como recurso
promotor da inclusdo. A partir de trés projetos de trabalho realizados previamente por mim,
pesquisadora e autora, busco promover reflexdes sobre o processo de inclusdo nas escolas
apontando avancos e retrocessos de cada proposta pedagdgica apresentada. Longe de tentar
transformar as acOes pedagdgicas apresentados em receitas prontas de ensino, pois nédo
acredito nessa possiblidade, na medida em que cada experiéncia é Unica e subjetiva,
desejamos, sim, refletir sobre trés praticas pedagdgicas num movimento de busca para (re)
pensarmos em novas praticas inclusivas pelo caminho da pesquisa.

O registro de cada projeto — realizados em diferentes momentos do meu percurso
profissional- foi elaborado a partir de duas etapas: primeiramente foi gravado o percurso
realizado do projeto com o objetivo de trazer a memdria as lembrancas e sentimentos
referentes aos fatos ocorridos naqueles momentos. Posteriormente, realizei a transcrigédo de
cada projeto construindo um diario de bordo a partir das experiéncias vividas. De acordo com
Alves (2001):

O diario de bordo é considerado como um momento em que o professor
pode transformar o pensamento em registro escrito, documentando desta
forma aquilo que os professores pensam tanto no momento de planejamento
das aulas quanto de qualquer outra atividade relacionada a docéncia. A
prépria funcdo da escrita pelo esfor¢o cognitivo exigido faz com que se
converta ela mesma em processo de aprendizado. (p.14)

Sendo assim, utilizo fragmentos do diario de bordo, a partir da metodologia de
analise documental, na medida em que concordamos com Zabalza (2004) quando menciona

que o professor (re) constroi seus saberes uma vez que:

[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou
em outros contextos) é um procedimento excelente para nos
conscientizarmos de nossos padrdes de trabalho. E uma forma de
“distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo
particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender. (p. 10).

Para compreender como se deu a trajetoria da implementagédo das Salas de Recursos,
pesquiso na segunda secdo, também como objetivo especifico, documentos de identidade

publica como leis e decretos, para trazer a historicidade da Educagdo Especial no ambito
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nacional.

A relevancia dessa pesquisa esta na busca de divulgar o trabalho desenvolvido numa
Sala de Recursos como contribuicdo para (re) pensarmos o processo de inclusdo escolar dos
estudantes que frequentam a turma regular de ensino. Vivenciamos um momento em que
mundialmente se fala sobre incluséo de pessoas com deficiéncia. Vale esclarecer que usarei o
termo pessoas com deficiéncia para designar alunos com deficiéncias intelectual, sensoriais
(surdos, deficiéncia auditiva, cegos ou baixa visdo), transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacéo, deficiéncias fisicas e multiplas.

A legislacéo é explicita, quanto & obrigatoriedade em acolher e matricular todos o0s
alunos, independente de suas diferencas. Entretanto, tal iniciativa perpassa pela necessidade
de desenvolver as habilidades e potencialidades de cada estudante. Sendo assim, serdo
apresentados, na terceira secdo da dissertacdo, como objetivo especifico, 0s recursos e
servicos disponiveis da Sala de Recursos Multifuncional como possibilidades afirmativas para
viabilizar o processo de incluséo a partir da analise documental de estudiosos sobre o assunto.

Apesar da crescente importancia da tematica sobre inclusdo em educacdo, ainda
podemos observar que ha uma necessidade de mais estudos se aprofundando na questdo do
trabalho desenvolvido no ambito nacional pela rede de apoio denominada Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs). Portanto, a proposta da pesquisa justifica-se pela possibilidade de
contribuir com a formacdo continuada dos professores de Atendimento Educacional
Especializado e dos outros sujeitos participes do processo de incluséo; professores de turma
regular de ensino, coordenadores pedagdgicos, gestores e demais servigos de apoio
multidisciplinar.

Sobre o plano metodologico, Cellard (2016) aponta que: “os documentos servem
como testemunho e fonte sendo dos mais variados tipos, escritos ou ndo, os quais incluem
diarios, documentos de identidade publicas, gravagoes, filmes, mapas, correspondéncias, etc.”
(p.296). A eleicdo pela metodologia da pesquisa documental foi feita na medida em que
entendemos ser de fundamental importancia trazer resoluges, planos educacionais, decretos e
leis sobre o tema para que possamos analisar de forma contextualizada como se deu a
implementacédo das Salas de Recursos no territorio nacional. Comumente, sera oportuno trazer
a analise de autores como; Mazzotta (2005), Jannuzzi (2004), Batista (2006), Sassaki (2009),
Mantoan (2016) dentre outros, para contribuir com a fundamentacdo tedrica sobre a Educacgao
Especial nas perspectivas referentes a segregacdo, a integracdo e a incluséo no territorio
nacional. A partir da analise desses pensadores busco a convergéncia de opinido entre eles

embora reconhecamos que ha certa divergéncia de pensamento entre tais pesquisadores.
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Na terceira secdo do trabalho também sera tecido um didlogo entre as politicas
inclusivas propostas com a implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e
sua funcionalidade no contexto educacional. Serdo apresentadas quatro subsecdes com as
seguintes abordagens: a histéria da implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRMs), o papel social do professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
proposta do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e o recurso da Tecnologia Assistiva
(TA) para compreendermos as vertentes do trabalho desenvolvido pela Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs). Nesse momento da pesquisa, o trabalho estara apoiado em alguns
pesquisadores da area como Rossetto (2013), Poker (2013), Braun e Vianna (2011) e
Sartoretto e Bersch (2014).

A quarta secdo da dissertacdo também sera dividido em quatro subsecdes; na
primeira abordaremos a questdo da fragmentagdo do conhecimento que vem normatizando os
estudantes e alimentando, assim, a exclusdo social através do curriculo tradicional. Ao
adotarmos a visdo filosofica de conhecimento rizomatico, proposta por Deleuze e Guatarri
(2000), na segunda subsecdo, discutiremos a proposta do curriculo problematizador. Ao trazer
a concepcao de projetos de trabalho em Hernandez (1998) nos debrucaremos no campo
metaférico denominado conhecimento rizomatico (DELEUZE e GUATARRI, 2000), na
medida em que tal concepcdo filos6fica opbe-se ao paradigma da fragmentacdo e da
normatizagéo por acreditar que 0s conhecimentos estéo interligados.

A partir da terceira subsecdo, abordo o conceito de projetos de trabalho como
instrumento transformador para se (re) pensar o curriculo escolar tradicional a partir de
autores como Arroyo (2013), Hernandez (1998), Valente (2000), Machado (2000) e Japiassu
(1976). J& na quarta subsecdo serd propicio trazer os conceitos de complexidade e
tridimensionalidade da incluséo através de autores como Morin (2006) e Booth e Ainscow
(2013) para consolidar a compreensao sobre as dimensdes culturais, politicas e praticas no
processo de incluséo.

Partindo do pressuposto de que a inclusdo é um processo complexo (MORIN, 2006)
com idas e vindas e perpassa pelas dimens@es culturais, politicas e praticas, nos apoiaremos
no conceito da tridimensionalidade (BOOTH e AINSCOW, 2013) para compreender as
infinitas facetas desse processo. A eleicédo pela teoria da complexidade perpassa por acreditar
no ndo-saber quando se trata de inclusdo. A complexidade, portanto, aceita a incerteza, o
imprevisivel e a contradigdo. Ao trazer a tona as dimensdes culturais, politicas e praticas de

cada projeto descrito teco também um dialogo com autores como Geertz (1989), Santos e
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Santiago (2013), Foucault (2002), Freire (1999) dentre outros.

A dissertacdo € fruto de uma caminhada pedagogica antiga da autora. Gracas a tal
trajetéria de vida, a necessidade de pesquisar sobre tematica referente a inclusdo foi
inevitavel. Sendo assim, vivenciar o Mestrado através do programa de P6s-Graduagdo em
Humanidades Culturas e Artes (PPGHCA), oferecido pela Universidade do Grande Rio
(UNIGRANRIO), foi de fundamental importancia na medida em que a ementa interdisciplinar
do curso promoveu conexdes significativas em diversas areas de conhecimento. Diante dessa
perspectiva, a antropologia, a filosofia, a pedagogia, a tecnologia dentre outras areas
estiveram interligadas num exercicio pela compreenséo do processo de incluséo.

No entanto, ha uma caminhada que trouxe a educadora e pesquisadora até aqui. A
seguir iremos trazer um pouquinho dessa trajetoria num exercicio de pensar sobre futuro a

partir do passado...

1.2 - Minha Trajetdria Inclusiva

“Quero trazer a memoria aquilo que me da esperanga...” (Jeremias 3:21)

Sinto, sobretudo, a necessidade de revisitar 0 passado e minha trajetoria nessa
apresentacdo, a fim de redimensionar o0 mundo e, consequentemente, reinventar-me nele.
Relembrar minha histéria de vida, embora ndo possa revivé-la na integra, € poder reconstruir,
a partir das concepcdes de hoje, as experiéncias de outrora. E a partir desta relagdo, entre
passado e presente, com vistas ao futuro, que pretendo descrever um pouco sobre a minha
caminhada profissional.

O que me levou a optar e a me identificar com a area da Educacdo? Acredito ter sido
influenciada pela minha realidade social. Tendo nascido e crescido na Vila Operéria
Confianga do bairro de Vila Isabel, tive a oportunidade de crescer no &mbito de movimentos
sociais. Aos treze anos de idade comecei a auxiliar uma professora de um projeto de reforgo
escolar dessa comunidade e foi no ‘tateamento’, na ‘intuicdo’, pela falta de mediadores
capacitados e pelo desejo de fazer a diferenca, que fui contribuindo no processo de
alfabetizacdo de criancas e adultos inseridos nesse bairro ao longo de oito anos.

Contudo, fui observando que precisava me instrumentalizar. O curso de formagao de
professores no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (IERJ) foi um caminho facilitador
para que eu pudesse terminar o ensino medio e ter a profissdo que almejara desde pequena.
Em seguida, comecei a ministrar aulas de alfabetizacdo para jovens e adultos no Servigo

Social da Indastria (SESI) no periodo noturno, enquanto no diurno trabalhei em alguns
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projetos sociais e instituicdes privadas como a Fundacéo Bradesco e a escola Ogamita.

Ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal Fluminense (UFF) em
1999 pois percebia que precisava avancar mais, ir além pela pesquisa académica. A
necessidade da instrumentalizacdo para continuar lecionando de forma menos empirica e mais
“segura” me impulsionou a investir num estudo sistematizado. Meu desejo era sair da
mesmice, do senso comum e encontrar as respostas/pistas sobre as inimeras incognitas que
somara no cotidiano de trabalho. Foram seis anos de muita aprendizagem e de muita alegria.
Lembro-me com emocao das reflexdes e debates nas aulas, das conversas informais com 0s
professores, da monitoria em Filosofia da Educacdo que tive a oportunidade de fazer parte e
das aulas de musica que oferecia aos alunos na creche UFF atraves da bolsa de CNPq.

O encantamento foi tanto pela producdo do conhecimento que resolvi continuar
minha formagdo académica com o curso de pos-graduacdo em Educacdo Brasileira e
Movimentos Sindicais, também oferecido pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
Foram dois anos de pesquisa participante e discussdes significativas. Recordo-me com
carinho do meu orientador Jodo Baptista Bastos que compartilhava livros, frutas e animo nas
manhd&s de sabado em que passdvamos em pesquisa. Nesse mesmo momento vivenciava uma
militdncia como presidente da Associacdo de Moradores e Amigos da Vila Operéria
Confianca (AMAVOC) e, diante da luta pela memoria cultural do bairro e pela garantia dos
direitos trabalhistas dos operéarios e familiares da antiga Fabrica de Tecidos Confianca, utilizei
dados da minha pesquisa para materializar a histéria dessa comunidade e fortalecer os
moradores que estavam sendo ameacados politicamente e vulneraveis a perderem suas casas.
Assim, “Quem ¢ da Vila Nao Vacila: uma Histoéria de Resisténcia no Bairro de Vila Isabel”
foi meu trabalho de conclusdo do curso de especializagdo e instrumento de empoderamento
coletivo pela moradia e pelo reconhecimento desse patrimonio cultural, culminando anos
depois na permanéncia do tombamento arquitetdnico e na garantia dos direitos de apropriacao
de algumas moradias para os antigos trabalhadores da Fabrica Confianca.

Em 2007, terminei a especializacdo e, nesse mesmo periodo, fui convocada para tomar
posse no concurso da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC)
assumindo, entdo, a disciplina de Ensino Religioso. Durante a regéncia nessa disciplina,
busquei a realizacdo de um trabalho agregador sobre a diversidade cultural a partir da
valorizacdo da subjetividade singular no contexto social coletivo. Utilizei o recurso da masica
popular brasileira para trabalhar tematicas inclusivas ndo apenas como metodologia prazerosa
de ensino, na medida em que acredito, sobretudo, que essa linguagem ja impera,

intrinsicamente, uma finalidade nela mesma.
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Em 2012, participei de uma selecdo interna na Secretaria de Educacgédo do Estado do
Rio (SEEDUC) para o cargo de Orientacdo Educacional. Desde entdo, faco parte da equipe
gestora, ao lado do diretor e do coordenador pedagdgico, tendo a funcdo de desenvolver
projetos voltados a contedos atitudinais em parceria com a coordenacdo pedagogica. Além
de mediar conflitos cotidianos e contribuir na construgdo da autonomia cognitiva e
comportamental dos estudantes. Até a presente data realizo essa funcédo atendendo cerca de
mil e trezentos alunos do Ensino Médio em um colégio de trés turnos na zona Norte do Rio de
Janeiro.

Meu interesse sempre foi contribuir para a inclusdo de grupos que, historicamente,
ndo tém seus interesses representados no processo politico. No entanto, as multicausalidades
da vida foram me impulsionaram a dedicar minhas energias a causa da Educacdo Especial.
Apo6s vivenciar uma experiéncia familiar marcante meu interesse e minha urgéncia para
pesquisar mais sobre a tematica aumentou. O fato ocorreu no ano de 2001 com o0 meu pai.
Apds passar por um Acidente Vascular Cerebral seguido de Trombose, ele teve a amputagédo
de uma perna além de perder os movimentos superiores. O inesperado me ensinou a conviver
com as adaptacBes arquitetdnicas, fisicas e pedagogicas dentro de casa. Sendo assim,
enquanto aprendia na teoria conceitos como emancipacdo, diversidade e preconceito na
universidade, também convivia na pratica com os mais diferentes entraves do processo de
inclusdo. A “escola da vida” me trouxe sensagdes, emocdes € incontaveis sentimentos que me
fizeram ser uma pessoa mais sensivel e disponivel para a militdncia no que diz respeito a
inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Em 2008, fui convocada pela Secretaria de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro
(SME), para tomar posse do concurso para professora dos primeiros anos do ensino
fundamental. Nesse mesmo ano realizei avaliagdo interna na mesma Secretaria Municipal e
fui requisitada pelo Instituto Helena Antipoff (IHA) para desenvolver o trabalho em Sala de
Recursos Multifuncionais como professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O Instituto Helena Antipoff é um estabelecimento publico de ensino especializado
em Educacdo Especial pertencente a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura do Rio
de Janeiro. Desde 1977, esse centro de referéncia em Educacdo Especial no Brasil foi criado
com o objetivo de realizar a formacéo de professores para desenvolverem a aprendizagens dos
estudantes com deficiéncia nas diferentes modalidades de ensino. Dentre as modalidades
podemos destacar o investimento da instituicdo em promover a formacdo continuada de

professores da Classe Especial e daqueles que realizam o servico de Atendimento
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Educacional Especializado (AEE). O primeiro profissional atende alunos com diversas
sindromes numa turma denominada Classe Especial. Ja o professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) atende aos alunos com deficiéncia inseridos na turma
regular de ensino no contraturno realizando atividades complementares/suplementares para
viabilizar a inclusdo desse publico. A funcdo de Atendimento Educacional Especializada é
antiga em nosso contexto historico brasileiro. Ao longo do tempo o AEE tinha um carater
integracionista (no préximo capitulo iremos abordar com maior propriedade o conceito de
integracao) na medida em que buscava auxiliar os estudantes com deficiéncia a se adaptarem
ao contexto escolar.

Diante de politicas publicas voltadas para a Educacao Inclusiva, a partir de 2005, a
funcé@o do Atendimento Educacional Especializado ganha nova dimenséo: a inclusdo passa a
ressignificar o papel social desse professor na medida em que legalmente, tal profissional
precisa possibilitar caminhos para que a escolar seja adaptada para atender a esse publico.

Como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), minhas

funcdes consistem em realizar adaptacdo de provas da Secretaria Municipal de Educacdo do
Rio de Janeiro para alunos incluidos nas turmas regulares de ensino; auxiliar na formacao de
mediadores da Rede de Ensino que desenvolvem atividades com alunos com deficiéncia
inseridos nas turmas regulares, construir e adaptar o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) em parceria com os professores regentes de cada educando incluido, dentre outras
tarefas. Diante da elaboracdo e execugdo do trabalho em Sala de Recursos Multifuncionais
tenho como objetivo central reconhecer e valorizar as diferencas de cada educando especial
para que o0 mesmo se desenvolva cognitivamente e emocionalmente, contribuindo, assim, com
sua autonomia para além dos muros escolares.

Desta forma, refletir sobre a minha pratica pedagdgica enquanto professora de
Atendimento Educacional Especializado sera um desafio pela busca da coeréncia entre as
leituras propostas pela Universidade e a acdo cotidiana na Sala de Recursos Multifuncional

(SRM) num movimento praxico pois, assim como Konder (1992), acredito que:

A préxis ¢ a atividade concreta pela qual 0s sujeitos humanos se afirmam
no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a acio que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento da teoria; e é
a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-0s com a prética.(p.115)
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Por ser uma “atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo”,
desejo me afirmar enquanto educadora ao refletir sobre a minha prética de forma questionadora para
verificar os acertos e desacertos durante o processo de elaboracdo de projetos realizados por mim no
ambito da Sala de Recursos Multifuncional. Através do resgate de depoimentos no diario de bordo
sobre trés projetos de trabalho foi possivel refletir sobre o saberfazer pedagdgico. O mesmo autor traz

a seguinte contribuicéo sobre o conceito de préaxis:

Teria de ser a atividade de um sujeito que, ao enfrentar o desafio de
mudar o mundo, enfrentaria também o desafio de promover sua prépria
transformagdo. Por isso Marx escreveu: “A coincidéncia da modificacdo das
circunstancias com a mudanga da propria atividade humana, ou a
autotransformacdo, s6 pode ser compreendida e racionalmente entendida
como praxis revolucionaria.” (p. 117)

Por acreditar que a mudanca precisa, primeiramente, partir de mim, é que me desafio
na autotransformacéo ao refletir sobre a minha pratica enquanto professora de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) num movimento dindmico e dialético, promotor da
almejada praxis revolucionaria.

Finalmente, trago a memoria 0 que pode me trazer a esperanca. Esperanca de ter
ainda mais acesso ao aprofundamento tedrico das questdes educacionais a partir da pesquisa e
da condicdo humana emancipatéria. Esperanca em ampliar e continuar exercitando minha
curiosidade cientifica atraves do saber fazer € um grande desafio que tem me alimentado e

cativado dia apos dia...
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2 - A Educacéo Especial no Ambito Nacional

“A toda hora rola uma histéria que é preciso estar atento/A todo instante rola um movimento que

muda o rumo dos ventos/Quem sabe remar ndo estranha vem chegando a luz de um novo dia...”
(PAULINHO DA VIOLA, 1970)

Nesta primeira se¢do, busco compreender o processo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia ao apresentar as politicas publicas pela garantia dos direitos desse publico alvo ao
longo da histéria. A proposta é apresentar politicas voltadas para a Educacdo Especial no
ambito nacional enfatizando conceitos distintos denominados: segregacdo, integracdo e
inclusdo. A discussao acerca da educacdo humana, justa e democréatica assume prioridade nas
politicas publicas de educacdo devido ao longo periodo histérico de injustica e excluséo
trilhado pelas pessoas com deficiéncia. Por isso, entendo que a trajetdria historica que sera
apresentada € de suma importancia para que o passado ndo seja esquecido muito menos
desejado na medida em que entendo que o desenvolvimento da consciéncia critica se faz pelo
conhecimento e pela analise da realidade historica.

Sassaki (2009) e Carvalho (2013) apontam que no Brasil, a partir de influéncias norte-
americanas e europeias, no seculo XIX, se comeca a pensar em praticas voltadas para atender
as pessoas com deficiéncia. Tais iniciativas ndo faziam parte das politicas publicas de
educacdo. Apenas depois de um seculo, é que a Educacdo Especial comegou a ser um
componente do nosso sistema educacional. 1sso aconteceu devido as profundas
transformacbes ocorridas na sociedade. Dentre elas é possivel destacar a crescente
urbanizacdo e industrializagdo; a expansdo dos meios de comunicacdo de massa e 0O
desenvolvimento tecnologico e cientifico.

Segundo Mantoan (2016), a histéria da Educacdo Especial brasileira pode ser
dividida em trés momentos: “de 1854 a 1956 - marcado por iniciativas de carater privado; de
1957 a 1993 - definido por acfes oficiais de &mbito nacional; de 1993 até os dias de hoje -
caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo escolar.” (p.06). Vale ressaltar que em
todos os periodos houve a participacdo ativa de politicos, educadores, pais e personalidades
brasileiras que contribuiram para retardar ou avancar o processo de inclusdo. Sendo assim,
descreveremos as especificidades da segregacéo e da integracdo como praticas excludentes
diferenciadas e, em seguida, apontaremos 0s movimentos em favor da inclusdo no territério

nacional.
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2.1 - A Segregacéo e a Integracdo como Promotoras da Exclusao

A histéria da Educacdo Especial carrega a discriminacdo e o preconceito desde seus
primordios. Corréa (2010) nos mostra que a exclusdo pela segregacdo foi o caminho
naturalmente praticado ao longo da histdria. Algumas sociedades valorizavam a for¢a humana
para a guerra e para a agricultura, dependendo dela para sua sobrevivéncia. Sendo assim, 0s
deficientes fisicos eram vistos como algo intoleravel e, por isso, estes eram sacrificados logo
apos o nascimento. Ja os deficientes intelectuais ficavam diluidos na sociedade, uma vez que
alguns podiam realizar servigcos bragais e aqueles com maiores comprometimentos eram
cuidados pelas familias. O autor relata que, com o advento do cristianismo, a deficiéncia foi
atribuida as causas divinas; a sociedade passou a atribuir uma alma a todas as pessoas e a
acreditar que todos mereciam um tratamento caridoso, mesmo que fossem deficientes.

Durante todo o periodo do feudalismo a religido era o critério de norma apontando
respostas para as aflicbes humanas. Com a queda do feudalismo, o divino é substituido pela
tentativa de compreender a natureza das deficiéncias e de trata-las conforme as possibilidades
do campo cientifico. Mantoan (2016) nos mostra que no século XVI, surge o primeiro
hospital psiquiatrico. Neste local as pessoas com deficiéncia ficavam confinadas na tentativa
de receberem tratamento médico, ou seja, existia uma ideia de que a deficiéncia era sindbnimo
de doenga e cabia a ciéncia investigar uma possivel cura. Para Sassaki (2009), essa mudanca
da viséo da sociedade onde o “natural” passa a ser o critério de norma e valor juntamente com
a criacdo das instituicGes caracteriza o primeiro paradigma da sociedade em relacdo ao
deficiente: a institucionalizacdo. Os deficientes eram levados para hospitais psiquiatricos,
eram tirados de circulagdo na medida em que as familias ndo davam conta de promover a
tutela na medida em que precisavam trabalhar para a crescente industrializacéo.

A historia nos mostra que as pessoas com deficiéncia apresentavam diferentes
representagfes sociais. Num determinado contexto eram mortas, em outro eram dignas de
compaixao e acolhimento assistencialista. Mantoan (2016) relata que durante muito tempo, 0s
sentimentos com relacédo a esse publico tinham valores diversificados, uma mistura de piedade
e compaixdo, cuidado e abandono, perseguicdo e protecdo, nutrindo assim, a segregacdo. A
palavra segregar vem do latim segrego, que significa “separar do rebanho” (HOUAISS, 2010,
p. 2.535). O termo segregacdo pode ser usado, de forma precisa, no sentido de separagéo e
isolamento de grupos humanos, como por exemplo, os hospitais psiquiatricos.

A partir das leituras em Sassaki (2009) podemos entender que durante a segregacao

sdo criadas instituicdes voltadas para atender as pessoas com deficiéncia. Os espagos de
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segregacdo eram criados pautados na necessidade cientifica de separar os “normais” dos
“anormais”. Nesse periodo, podemos dizer que surge um marco no que diz respeito a
Educacdo Especial: a criacdo do Instituto Benjamin Constant (IBC) em 1854, sendo esta, a
primeira escola especial do pais. A instituicdo foi criada pelo Imperador D. Pedro Il e recebeu
o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos através do seguinte decreto:

Crea nesta Corte hum Instituto denominado Imperial Instituto dos
meninos cegos. Hei por bem, em virtude da autorizacdo concebida no
paragrapho segundo do Artigo segundo do Decreto n° 781 de dez do corrente
mez, crear nesta Cérte hum instituto denominado Imperial Instituto dos
meninos cegos, o qual se regera provisoriamente pelo Regulamento que com
este baixa, assignado por Luiz Pedreira do Coutto Ferraz, do Meu Conselho,
Ministro e Secretario d’Estado dos Negocios do Imperio, que assim o tenha
entendido e faga executar. Palacio do Rio de Janeiro em doze de Setembro
de mil e oitocentos cincoenta e quatro, trigésimo terceiro da Independencia e
do Imperio Luis Pedreira de Coutto Ferraz. (Decreto n°® 1 428, de 12 de
Setembro de 1854)

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007), esse decreto foi o
primeiro passo concreto do pais no que se refere a legitimacdo da Educacdo Especial.
Embora a questdo relacionada sobre a Educacao Especial ja houvesse aparecido nos termos da
Constituicdo de 1824, a historia nos revela que apenas trinta anos depois é criada uma
institui¢do voltada para o atendimento de uma parte desse publico.

Em 1857, foi criado, também pelo imperador D. Pedro Il, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (ISM) com denominacdo mudada para Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (INES). Esse momento foi de suma importancia na medida em que promoveu uma
série de debates na sociedade sobre a importancia da Educacdo Especial. No entanto, a
Educacao Especial ainda representava uma medida precaria se tratando da necessidade de
atendimento as mais diversificadas deficiéncias. Glat (2011) aponta que o desenvolvimento da
Educacéo Especial foi fortemente marcado pelo modelo médico/assistencialista na medida em
que a segregacdo institucional ganhava campo gragas aos métodos e recursos especializados
da iniciativa privada pois os cofres publicos ainda ndo estavam abertos para investir nessa
populacéo.

Aranha (2005) relata que, a partir de 1889, a Republica toma o lugar do Império e 0s
Estados e Municipios passam a ter maior autonomia e comegcam a criar suas proprias leis. A
partir desse momento os Estados e Municipios se tornam os responsaveis pelo ensino, desde a
etapa primaria até a profissionalizante, ja a Unido se responsabiliza pelo ensino secundario e

superior. Nesse momento, cresce a preocupacdo da medicina em desenvolver pesquisas
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voltadas ao tratamento das pessoas com deficiéncia. A autora nos mostra que a partir de 1930,
a criacdo de instituicbes especiais cresce, porém, tais espacos, em sua maioria, eram
filantropicos e ndo governamentais. Mesmo a partir da Constituicdo de 1934 em que a
educacdo é colocada como direito de todos, devendo ser gratuita e obrigatoria, verificamos
que tais leis ndo foram colocadas em pratica na medida em que o nimero de instituicGes
publicas criadas nesse periodo ndo foi relevante.

Na década de 20, a Educacdo Especial recebe consideraveis influéncias de
professores e psic6logos europeus que eram trazidos para ministrar cursos aos educadores
brasileiros. A partir da influéncia de pesquisadores como Helena Antipoff, foram realizados
diversos debates através de congressos que possibilitaram discutir a ideologia da segregacao
promovendo uma nova fase denominada integracdo. Nascida na Rdssia, e tendo feito a
formacdo universitaria em Paris e Genebra, Antipoff veio para o Brasil em 1929, a convite do
governo do Estado de Minas Gerais, para participar da implantacdo da reforma de ensino
conhecida como Reforma Francisco Campos. A Reforma, uma das mais importantes
iniciativas de apropriagdo do movimento da Escola Nova ocorridas no Brasil, previa a
implantacdo de uma Escola de Aperfeicoamento de Professores com énfase no ensino da
psicologia. A educadora e psicologa russa buscou entdo recriar, na Escola de
Aperfeicoamento, o ambiente de integracdo entre teoria e pratica.

A partir da analise de autores como Sassaki (2009) e Mazzotta (2005), podemos
dizer que Helena Antipoff soube combinar a razdo cientifica e a sensibilidade para com o
outro em propostas objetivas, praticas e de grande alcance social e humano. A educadora
influenciou a formacéo de varios profissionais para desenvolverem o trabalho no ambito da
Educacgdo Especial, além de ter participado de forma ativa do movimento que culminou na
primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954.

A partir das contribuicdes de Mendes (2006) podemos perceber que no comeco do
século XX o questionamento sobre 0 modelo segregador ganha forca, pois se reconhece que a
vida na instituicdo era desumanizadora, afetava a auto-estima, tornava o0s pacientes
impossibilitados de viver em sociedade além de ser consideravelmente oneroso para o
governo manter esse publico sem produzir.

Segundo Mantoan (2016), foram promovidos diversos debates sobre Educacao
Especial, contribuindo, assim, para que o atendimento clinico fosse ampliado também para o
pedagogico. Assim, no final da década de 50, o governo federal assume em &mbito nacional o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia. Com base nos estudos da autora,

verificamos que o Ministério da Educacdo, a partir de 1958, realiza as primeiras assisténcias
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técnicas financeiras as secretarias de educacdo e instituicGes especializadas, promovendo,
assim, a implementacdo das classes especiais nas escolas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n° 4 024/61, é a primeira referéncia a Educacédo Especial no Brasil.
A Lei apontava para o direito dos “excepcionais™ & educacio, preferencialmente, dentro do
sistema geral de ensino. A partir desse momento houve uma divisdo entre o sistema
educacional em Regular e Especial. Para Ferreira e Guimarées (2003):

O movimento organizado por pais de criancas a quem era negado
ingresso nas instituigdes educacionais suscitou no surgimento das escolas
especiais e, mais tarde, das classes especiais no ensino regular. O sistema
educacional dividiu-se, portanto, em dois subsistemas que funcionavam
paralelamente, o que possibilitou a referéncia a dois tipos de educagéo: a
regular e a especial. (p.93)

As autoras analisam que a partir desse momento, a escola passa a oferecer um
namero desenfreado de novas matriculas para a classe especial mesmo diante da falta de
estrutura arquitetdnica e pedagdgica para atender os estudantes com deficiéncia.

No final da década de 70, o Brasil recebe fortes influéncias da proposta de
integracdo internacional, sobretudo, dos paises encandinavos com Bank Mikkelsen (1969) e
Nirje (1969). Mendes (2006) relata que tais pensadores questionaram o abuso das instituigdes
residenciais e das limitagcdes desse tipo de servico no que diz respeito ao estilo de vida. A
partir dessa analise, percebemos que a normalizacdo surge, no ambito nacional, como
possibilidade de integrar os estudantes nas instituicdes educacionais com o objetivo de

promover a adequacéo social:

O principio da integragdo tinha como pressuposto basico a ideia de que
toda a pessoa com deficiéncia teria o direito inaliendvel de experienciar um
estilo ou padrdo que seria comum ou normal em sua cultura, e que a todos,
indistintamente, deveriam ser fornecidas oportunidades iguais de
participacdo em todas as atividades partilhadas por grupos de idades
equivalentes. (MENDES, 2006 p.389)

Sendo assim, o principio da integracdo consiste no processo de normalizacdo da
pessoa com deficiéncia. Sobre o conceito de normalizacdo encontramos a seguinte definicao
em Mantoan (2016): “a normalizagdo visa tornar acessivel as pessoas socialmente
desvalorizadas as condicBes e os modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis, de modo

geral, ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade.” (p.120). O paradigma das

1 Para Sassaki (2009), excepcionais foi o termo utilizado nas décadas de 50, 60 e 70 para designar pessoas deficientes mentais. Com o
surgimento de estudos e praticas educacionais na éarea de altas habilidades ou talentos extraordinérios nas décadas de 80 e 90, o termo
excepcionais passou a referir-se a pessoas com inteligéncia I6gica-matemética abaixo da média (pessoas com deficiéncia mental) e a pessoas
com inteligéncias multiplas acima da média (pessoas superdotadas ou com altas habilidades e génios).
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instituicOes segregadoras para atender as pessoas com deficiéncia é substituido pelo modelo
integracionista. O aluno especial é inserido no contexto escolar como qualquer outro sem
nenhuma adaptacdo de recursos, pois nesse modelo é o aluno quem tem que se adequar ao
sistema educacional como menciona Mantoan (2016): “o conceito de integragdo refere-se
mais especificamente a insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, 0s quais
devem se adequar e se integrar ao modelo escolar proposto.” (p.16). Sobre a pratica da

integracdo Sassaki (2009) acredita que;

“a pratica da integracdo perpassa pela insercdo pura e simples daquelas
pessoas com deficiéncia que conseguem meéritos pessoais e profissionais
proprios na medida em que utilizam os espacos fisicos e sociais sem
nenhuma modificagdo por parte da sociedade.” (p.34).

Nesse modelo, a diferenca continua sendo negada e nao ha a preocupagcdo com as
individualidades do processo de aprendizagem pois cabe ao estudante com deficiéncia se
adequar a realidade institucional. Para o autor, 0 modelo integracionista pouco exige ou nada
exige da sociedade em termos de modificacdo de atitudes, de adaptacOes estruturais e de

praticas sociais, pois compete a pessoa com deficiéncia os seguintes investimentos:

(...) moldar-se aos requisitos e servicos especiais separados (classe
especial, escola especial etc...); acompanhar os procedimentos tradicionais
(de trabalho, escolarizagdo, convivéncia social etc...), contornar 0s
obstaculos existentes no meio fisico (espaco urbano, edificios, transportes
etc...);
lidar com as atitudes discriminatérios da sociedade, resultantes de
estere6tipos, preconceitos e estigmas, e desempenhar papéis sociais
individuais (aluno, trabalhador, usuério, pai, mde, consumidor etc...) com
autonomia mas ndo necessariamente com independéncia.” ( p.35)

Sendo assim, a integrac@o propde a inser¢do da pessoa com deficiéncia desde que ela
faca um esforco unilateral. O principio da integracdo norteou, por muito tempo, os ideais da
Educacao Especial. Ndo é possivel mencionar com exatiddo quando se inicia e quando se
termina as fases citadas pois tanto a segregacao quanto a integracéo ainda estdo presentes no
processo de inclusdo. Sejam por ideologias ou até mesmo por praticas isoladas. No entanto,

pode-se observar no quadro abaixo que tais periodos sdo marcados por situacdes pontuais.
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Quadro 1: Acontecimentos que marcaram a segregacao e a integracdo no ambito nacional:

Segregacéo: 1854 — 1856 Integracéo: 1957 — 1993

Criacdo do IBC — 1854 Aumento de debates sobre a segregacéo
Criagdo do INES — 1857 Criacdo de Classes Especiais — 1958
Fundacéo da Sociedade Pestalozzi — 1926 LDB 4 024/61 referente a Educacéo Especial
Fundacdo da APAE — 1954 Influéncia dos paises encandinavos década 70

Fonte: Original deste trabalho.

A partir da analise desses dois momentos, é possivel dizer que a exclusdo imperou

tanto no contexto da segregacao, através da fundacgéo de instituicdes que isolavam as pessoas
com deficiéncia, quanto no contexto da integracdo na medida em que a educacao passa a ser
dividida em regular e especial. No entanto, no final da década de 80 o debate sobre a
universalizacdo do ensino ganha forca a partir de uma série de documentos voltados a
democratizacdo da educacdo. A Constituicdo de 1988, também conhecida como Constituicao
Cidada, promulgada ap6s o regime militar foi um divisor de aguas na nossa sociedade por ser
uma peca fundamental para a consolidacdo do Estado democratico de direito. Nela, esta
assegurado o direito a Educacdo para todos sem discriminacao de qualquer espécie, sendo de
responsabilidade do Estado a garantia dessa norma em todo o territorio brasileiro como

podemos ver no artigo 205:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.” (BRASIL, 1988, p.01).

No que se refere as pessoas com deficiéncia, essa legislacdo significa um importante
caminho para o exercicio de direitos numa perspectiva inclusiva:

O processo de inclusdo em educacdo constitui um paradigma educacional
gue se fundamenta na concepcdo de direitos humanos, que busca articular
igualdade e diferenca como valores indissociaveis. Esse processo reconhece
as dificuldades existentes nos sistemas de ensino e busca criar alternativas
para supera-las, ou seja, implica uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas necessidades atendidas e participacao
garantida no processo de ensino-aprendizagem. Vale lembrar que isto nao
significa, de modo algum, desobrigar o Estado de suas responsabilidades
com a Educacéo e simplesmente transferi-las para as escolas. No contexto da
inclusdo em educagdo, a politica nacional tem como objetivo 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares.” (SANTIAGO; COSTA; GALVAO; SANTOS, 2013, p. 461).
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A seguir iremos abordar a politica nacional voltada a perspectiva inclusiva a partir de
documentos que legitimam um novo paradigma no territorio nacional que visa o direito ao

acesso e a permanéncia de todas as pessoas na escola.
2.2 — Politicas de Incluséo no Territério Nacional

A Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como Constituicdo Cidadd,
marcou por promover possibilidades mais universais dos direitos sociais e também por
permitir a descentralizacdo administrativa e de recursos financeiros, concedendo maior
autonomia aos municipios para tratar de seus problemas locais. Segundo Mendes (2006): “A
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tracou as linhas mestras visando a democratizacao da
educacdo brasileira e trouxe dispositivos para tentar erradicar o analfabetismo, universalizar o
atendimento escolar e melhorar a qualidade do ensino.” (p. 02)

No inciso terceiro do artigo 208 da Constituicdo, hd uma mencdo a questdo do
Atendimento Educacional Especializado: “O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de: Ill - atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL, 1988, p.3). O mesmo
artigo da Constituicdo Federal de 1988 aponta para a necessidade do Atendimento
Educacional Especializado como complemento para o estudante com deficiéncia inserido na
turma regular de ensino. Isso porque, antes dessa Lei, o Atendimento Educacional
Especializado era realizado como um ensino substitutivo de carater segregador. Com o
aparecimento do Atendimento Educacional Especializado como rede de apoio complementar,
podemos dizer que a inclusdo vai ganhando forma e, com isso, as politicas educacionais em
favor da inclusdo escolar comecam a ter evidéncia no territorio nacional. A inclusdo se

caracteriza por ser o inverso da integracao. Para Mantoan (2016):

Na inclusdo a Escola deve se adequar ao aluno, dando-lhe condi¢Bes de
acessibilidade arquitetdnica, comunicacional e pedagdgica. Assim, todos 0s
alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular, tendo
acessibilidade ao contetdo ministrado. (p.18)

A acessibilidade arquiteténica, comunicacional e pedagdgica precisa caminhar juntas
para que, de fato, a inclusdo seja promovida na escola. Um fator indispensavel para o
processo de inclusdo refere-se a adaptacao da escola nos mais diversos aspectos. Entendemos
que o objetivo fundamental da inclusdo é ndo deixar ninguém fora da escola comum. Na

inclusdo ndo ha condicionantes, todos tém o direito de estar participando, cada qual dentro de



29

suas potencialidades que devem ser compreendidas e ampliadas. Mantoan (2016) ressalta que;
“a inclusdo ¢ uma possibilidade que se abre para o beneficio da educacdo escolar e para o
beneficio de alunos com e sem deficiéncia.” (p.80). Segundo a autora, todos ganham no
processo de incluséo pois aprendem a conviver com as diferencas.

A década de 90 é marcada por muitos movimentos relacionados a inclusdo escolar.
Alguns documentos nascem a partir militancia a favor da inclusdo. O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA-1990) também foi um marco para a garantia do direito a igualdade de
condicBes para 0 acesso a educacdo. O Estatuto consiste num conjunto de normas juridicas de
protecdo integral da crianca e do adolescente. No artigo 5, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) podemos encontrar a seguinte norma; “Nenhuma crianca ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, descriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade
¢ opressdo, punido na forma de lei.” (BRASIL,1990). Através do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, muitas familias comecaram a se empoderar de seus direitos acionando o
Ministério Publico para denunciar atitudes discriminatdrias de diversas instituicdes escolares.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtien, na
Tailandia (1990), proporcionou muitas agdes afirmativas no Brasil. A Conferéncia teve como
objetivo estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s
conhecimentos béasicos necessarios para uma vida mais autbnoma e justa. A partir desse
movimento com repercussao mundial, foi elaborado no Brasil o Plano Decenal de Educacéo
para todos, cuja meta era assegurar a universalizagdo da educagdo fundamental e a
erradicacdo do analfabetismo.

A partir da Conferencial Mundial sobre Educacéo para Todos, no ano de 1994 foi
promovida pelo governo espanhol e a UNESCO, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que da origem a Declaracdo de Salamanca. A
Declaracdo recebeu o nome de Salamanca, devido ao fato da referida Conferéncia ser
realizada na cidade de Salamanca (Espanha). Sua finalidade principal consistiu, em termos
mundiais, na necessidade de criagdo de politicas publicas educacionais buscando atender
todas as pessoas de forma igualitaria com o principio da equidade, independente das suas
condigdes sociais, econdmicas, culturais e pessoais. Sendo assim, esse documento pontuou
como essencial a inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia. Considerando a
anélise de Sassaki (2009), podemos dizer que a Declaracdo de Salamanca foi um dos
principais documentos norteadores sobre educacdo inclusiva. A partir da Declaragdo de

Salamanca, o Brasil, a exemplo dos demais signatarios, comecou a implantar politicas de
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inclusdo no ensino regular de alunos com deficiéncia pois a partir desse momento histérico a
democratizagdo do ensino ganha forca.

No entanto, foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9 394/96), que o curriculo
individualizado comeca a ser pensado como necessario no processo inclusivo. E,
consequentemente, a questdo da formagéo continuada do professor entra em voga. Segundo a
LDB 9 394/96, os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo  professores com
especializacdo adequada para realizar o atendimento especializado com o0 objetivo de
viabilizar a inclusdo nas turmas regulares de ensino.

A Lei aponta para um curriculo especifico para atender as necessidades das pessoas
com deficiéncia e menciona a importancia de especializacdo dos professores para trabalharem
com todos os alunos nas turmas regulares de ensino. Ja a partir do decreto 3 298, de 1999 que
regulamenta a Lei 7 853/89 sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, podemos observar que o Estado comeca a estabelecer principios para a
garantia ndo apenas de leis. Ha um investimento também operacional para assegurar 0S
direitos das pessoas com deficiéncia na perspectiva inclusiva. No mesmo ano de 1999, a
Convencdo de Guatemala promulgada no Brasil no ano de 2001, através do decreto 3 956,
ratifica os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais para tal puablico. As Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica destacam a necessidade de que todos
os alunos possam aprender juntos em uma escola de qualidade, ratificando, assim, a
perspectiva inclusiva de educacdo. As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica manifestam o compromisso do pais com o desafio de construir
coletivamente as condigdes para atender bem a diversidade de seus alunos (BRASIL, 2001,
p.06). A Resolucdo ratifica a obrigatoriedade da matricula de todos os alunos na escola como

podemos verificar a seguir:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais?, assegurando as condicBes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001, p.29)

Sendo assim, ndo é mais o aluno que precisa se adaptar a escola, mas as instituicdes

educacionais que tém a responsabilidade de se organizarem para atender todos os educandos.

2 . . . .. . . . . ~ .
O termo “necessidades educacionais especiais” caiu em desuso na medida em que estudiosos fizeram a seguinte reflexdo: “A palavra educativo
significa algo que educa. Ora, necessidades ndo educam; elas sdo educacionais, ou seja, concernentes a educagdo” (SASSAKI, 1999).
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O conceito de educacdo inclusiva € encontrado nas Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Basica pois menciona o papel social da escola ao trazer um projeto
pedagdgico agregador. Entretanto, a medida politica implementada na escola gerou uma série
de resisténcias e questionamentos de todos os envolvidos direta e indiretamente no processo
de inclusdo escolar na medida em que tais leis e decretos foram criados, mas na pratica ndo
houve investimento financeiro consideravel para dar suporte ao novo contexto social.

No ano de 2003, o Ministério da Educacdo cria o Programa Educacdo Inclusiva,
buscando garantir o direito a diversidade através dos sistemas educacionais inclusivos,
proporcionando o direito de acesso de todos a escolarizagdo com acessibilidade e
Atendimento Educacional Especializado através da formacdo continuada da equipe
pedagogica. Segundo o MEC (2003): “O programa promove a formacdo continuada de
gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que sejam capazes de
oferecer educacao especial na perspectiva da educagdo inclusiva.” (p.01). Ao promover a
formacéo continuada de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino, o
Programa Educacédo Inclusiva pretende investir na capacitacdo docente como recurso
indispensavel para a promocao da Educacédo Inclusiva. Segundo os dados do MEC (2007), o
Programa Educacdo Inclusiva funciona em 162 municipios-polo em parceria com o0
Ministério da Educacdo. Tais municipios oferecem cursos em que sdo formados o0s
denominados multiplicadores.

Na Lei 10 845/2004, podemos perceber que h&d um investimento para garantir a
insercdo dos educandos com deficiéncia nas turmas regulares de ensino com a criacdo do
Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia — PAED (2004). No artigo primeiro sdo apresentados 0s seguintes
objetivos no ambito do Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado do Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educacdo - FNDE :

I - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de
educandos portadores de deficiéncia cuja situagdo ndo permita a integracdo
em classes comuns de ensino regular;

Il - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores
de deficiéncia nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 2004 p.02)

O Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED) foi instituido no ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) com a finalidade de garantir a universalizagdo do

Atendimento Educacional Especializado. Com o objetivo de reafirmar o direito da
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escolarizacdo de alunos com deficiéncia nas turmas regulares de ensino, em 2004, o
Ministério Publico Federal apresenta o documento O Acesso de Alunos com deficiéncia as

Escolas e Classes Comuns da Rede Regular:

O documento do Ministério Publico O Acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular apresenta um
referencial para a construgdo dos sistemas educacionais inclusivos,
organizados para atender o conjunto de necessidades e caracteristicas de
todos os cidaddos. (BRASIL, 2004, p.08)

No documento O Acesso de Alunos com deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, podemos encontrar uma analise da legislacdo pertinente a educacédo inclusiva
além de orientacdes pedagogicas que discutem as praticas dos educadores. Em 2005, o Ndcleo
de Atividade das Altas Habilidades/ Superdotacdo — NAAH/S € implementado em todos 0s
Estados e no Distrito Federal com a formacgdo de centros de referéncia para o Atendimento

Educacional Especializado com o objetivo de orientar as familias e capacitar os professores:

A criacdo dos Nucleos de Apoio as Altas Habilidades/ Superdotacdo —
NAAH/S apresenta-se como uma resposta adequada aos problemas
propostos pela éarea. Além de atender ao alunado identificado como
superdotado, os Nucleos objetivam a promocéo da formagdo e capacitagdo
dos professores para que possam identificar e atender a esses alunos,
aplicando técnicas e estratégias de ensino para a suplementacdo, a
diferenciacdo e o enriquecimento curricular. (MEC, 2005, p.2)

Os Nucleos de Apoio as Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) foram criados a
partir de 2005 para atender de forma suplementar os alunos identificados como superdotados.
Além desse atendimento especializado, os espacos promovem formacdo continuada para
professores das redes publicas.

A Convencdo da ONU sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ocorrida em 30
de margo de 2006, no Equador, conhecida como Declaragdo de Organizacdo das Nacoes
Unidas, teve por finalidade o compromisso e os direitos das pessoas com deficiéncia, atraves
da ndo-discriminacdo, da igualdade, dos direitos as diferencas, visando a inclusdo social. O
Brasil aprovou a referida Convencdo por meio de uma emenda constitucional em 13 de maio
de 2008. Ao ratificar essa Convencdo, o Brasil trouxe para o contexto nacional questfes que
envolvem os direitos das pessoas com deficiéncia como a garantia da dignidade, da igualdade
de oportunidades e da acessibilidade através do acesso ao transporte, a comunicacdo, a

habitacdo e demais servigos publicos.
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No ano de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), aponta para a
necessidade da implementacdo da Sala de Recursos com o objetivo de disponibilizar os
instrumentos necessarios para o desenvolvimento individual do estudante especial incluido na
turma regular de ensino. O PDE é um conjunto de programas que busca melhorar a Educacao
no Brasil num prazo de quinze anos a contar de seu langamento em 2007. Nele estdo
fundamentadas todas as acGes do Ministério da Educacdo (MEC). Dentre elas podemos
destacar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com materiais
pedagogicos de acessibilidade para a realizacdo do Atendimento Educacional Especializado.
Sobre o objetivo da Sala de Recursos, 0 MEC (2010) apresenta:

A proposta é atender os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, matriculados nas classes
comuns do ensino regular. O programa € destinado as escolas das redes
estaduais e municipais de educacdo, desde que os alunos com as
caracteristicas citadas estejam registrados no Censo Escolar . A Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
disponibiliza equipamentos, mobilidrios e materiais pedagdgicos e de
acessibilidade para a organizacdo das salas de recursos multifuncionais
(SRMs). (BRASIL, 2010, p. 5).

A implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, a partir de 2007, vem
sendo um divisor de aguas no processo de inclusdo do estudante na medida em que se propGe
viabilizar e elaborar materiais pedagdgicos adaptados e a acessibilidade arquitetonica para
garantir a inclusdo do estudante na turma regular de ensino.

Em 2013, visando atender aos novos principios que norteiam a construgdo do
processo inclusivo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/96
em seus artigos que versam sobre a Educacéo Especial foram modificados e passaram a ter as
seguintes redacdes através da Lei: “O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na prépria rede publica regular de
ensino.” (BRASIL, 2013- paragrafo unico). Com isso, podemos observar que houve um maior
investimento em politicas publicas para ampliar os atendimentos dos estudantes com
deficiéncia no ambito da instituicdo educacional através da implementacdo de mais Salas de
Recursos. No ano de 2014, foi instituido o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que
determinou as metas para o decénio 2014-2024, através da Lei 13.005/14 de 25 de junho, que
estabeleceu sobre a Educacdo Especial 19 (dezenove) estratégias, no que concerne a essa
modalidade educacional. Garcia (2014) constata que apesar dos avangos propostos pelo

PNE/2014, no que tange a estruturagdo de uma escola inclusiva, suas estratégias e metas ainda
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demonstraram ambiguidades, no que concerne a Educacdo Especial em sua trajetoria
historica, onde os setores privados, filantropicos e assistenciais tiveram um grande peso na
sua constituicdo. Dando continuidade as legislacdes para constru¢do do processo inclusivo,
em 2015, o Brasil instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°13 146 que ratificou as propostas da Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). As leis e decretos sancionados que acabamos de
apresentar foram frutos de muita luta. No quadro abaixo, sintetizamos alguns acontecimentos

fundamentais relacionados a politica de inclusdo a partir da década de 90:

Quadro 2: Documentos sobre a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva
ANO Documento

1988 A Constituicao Cidada
1989 Decreto 3.298, regulamenta a Lei 7.853

1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente

Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos, ocorrida em Jomtien,

19901 railandia

1990 Plano Decenal de Educacao para Todos

1994 Declaracdo de Salamanca, ocorrida na Espanha

1996 Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacéo

1999 Convencéo de Guatemala
2001 Decreto 3.956

2001 Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Basica

2003 Ministério da Educacéo cria o Programa de Educacéo Inclusiva

2004 Lei 10.845/ Criagédo do Programa de Complementacdo ao AEE

2005 Implementacédo do Nucleo de Atividade das Altas Habilidades/ Superdotacao

2007 Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE - Implantacdo de SRMs

2007 Programa Educacao Inclusiva
2013 Lei 12.796/13
2014 Lei 13.005/14
2015 Lein.©13.146

Fonte: Original deste trabalho.
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Apesar de todo o suporte garantido por lei para promover a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na turma regular, observamos que a educacdo inclusiva ainda esta distante da
realidade cotidiana das escolas brasileiras. Glat apud Pletsch (2011) nos alerta que; “ndo basta
garantir a matricula do aluno com deficiéncia na turma regular de ensino, é preciso que eles
tenham condicGes de participar ativamente das propostas escolares com o maximo de
autonomia possivel.” (p.13). A autora enfatiza que o ato de incluir implica em transformar a
estrutura organizacional e fisica, no entanto, também precisa ser mudada a concepcdo
pedagogica e filosdfica da instituicdo escolar. Sobre essa questao estrutural nos aleta Carvalho
(2013): “Para ser inclusiva, uma escola tem que ter acessibilidade (nos aspectos
arquitetbnicos, materiais e de comunicacdo), flexibilidade curricular, praticas pedagogicas
diferenciadas e avaliacdo, além de uma equipe de professores e gestores capacitados para lidar
com a diversidade.” (p.05).

O autor salienta que mesmo com o0s avancos das Politicas Publicas inclusivas ainda ha

inimeras barreiras a serem transpostas para garantir, de fato, a incluséo:

Dessa maneira, considerando certo avanco nas Politicas Publicas para a
garantia dos direitos educacionais e sociais de pessoas com deficiéncia, na
prética, as instituicbes escolares enfrentaram e ainda enfrentardo algumas
dificuldades tais como: tensbes vividas por varios atores no cotidiano;
contradigdes e ambiguidades oriundas das leis e de sua interpretagdo; e uma
dicotomia entre o discurso e a pratica (...) Apesar da proposta de inclusdo ou
educacdo inclusiva ser reconhecida, ainda existem muitas barreiras que
impedem sua implementag&o na realidade escolar brasileira. (CARVALHO,
2013,p.5)

Inimeras sdo as barreiras que podem inviabilizar o processo de inclusdo. Néo basta a
“presenca socializadora” da pessoa com deficiéncia nas turmas regulares de ensino como
culturalmente as instituicdes educacionais promovem ao longo do tempo. E preciso que todos
estejam envolvidos para viabilizar a inclusdo. Assim, a participacdo coletiva é essencial para
que os investimentos legais sejam prética cotidiana. Além disso, é necessario que 0S recursos
e servigos estejam voltados para a instrumentalizacdo cognitiva desse publico. Segundo

Ainscow (2013, p.17):

Eu compreendo a inclusdo como um processo em trés niveis: o primeiro é
a presenca, o que significa estar na escola. Mas ndo é suficiente o aluno estar
na escola, ele precisa participar. O segundo, portanto, é a participacdo. O
aluno pode estar presente, mas ndo necessariamente participando. E preciso,
entdo, dar condicBes para que o aluno realmente participe das atividades
escolares. O terceiro € a aquisicdo de conhecimentos - o aluno pode estar
presente na escola, participando e néo estar aprendendo. Portanto, inclusdo
significa o aluno estar na escola, participando, aprendendo e desenvolvendo
suas potencialidades.
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Para o autor, o processo de inclusdo perpassa pela presenca e também pela
participacao e pela aquisi¢do dos saberes das pessoas com deficiéncia. A mera presenca dessa
populacdo na escola ndo representa a completude da proposta da inclusdo. Portanto, mais que
estar na escola, esse publico precisa interagir com os demais colegas e participar das
atividades desenvolvidas no ambiente escolar, bem como aprender os conhecimentos
cientificos. Observamos a partir dos documentos legais e das reflexdes de estudiosos e
pesquisadores que a dicotomia entre o discurso e a pratica estd presente na Educacao
Inclusiva na medida em que a legalidade aponta para os direitos educacionais e sociais das
pessoas com deficiéncia, mas no cotidiano as politicas publicas ainda séo insuficientes no que
dizem respeito a promocdo de recursos e a formacdo pedagdgica continuada para que a
legalidade seja cumprida. Para Pletsh (2010): “a discussdao sobre o conceito educacao
inclusiva ¢ pouco compartilhada na pratica.” (p.14). A autora defende a ideia de que as
praticas cotidianas escolares precisam ser compartilhadas para que possamos conhecer as
condigdes reais do processo educacional na perspectiva inclusiva. A inclusdo implica uma
mudanca de paradigma educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares:
planejamentos, curriculo, avaliacdo e gestdo do processo educativo.

A partir desse questionamento buscaremos nesta dissertacdo, através do trabalho
desenvolvido numa Sala de Recursos, discutir como se da o processo de inclusdo através de
projetos de trabalho desenvolvidos por mim. No decorrer da pesquisa, traremos 0s entraves e
as acOes afirmativas vivenciadas através de trés projetos. Embasaremos-nos na concepc¢ao do
conhecimento rizomético proposto por Deleuze e Guatarri (2000) para elaborar o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) num movimento para repensarmos o curriculo tradicional
excludente. A partir do conceito da tridimensionalidade (BOOTH, 2013), em que aponta a
complexidade da inclusdo a partir dimensdes préaticas, culturais e politicas iremos promover
um dialogo na busca de compreender as especificidades do processo inclusivo.

No entanto, é necessario primeiramente compreender a funcao social do espaco da
Sala de Recursos. A seguir iremos conhecer um pouco mais sobre essa rede de apoio
especializado com o objetivo de caracterizar e problematizar a Sala de Recursos

Multifuncional.
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3 - Promovendo a Inclusédo em Parceria com a Rede de Apoio

“Se uma pessoa ndo pode aprender da maneira que é ensinada, é melhor ensind-la
da maneira que pode aprender.”(MARION WELCHMAM, 1997, p.1)

Como vimos na se¢do anterior, desde a década de 90, o governo brasileiro procura
implantar uma nova politica educacional que pretende garantir a universalizacdo da
escolarizacdo. A partir desse periodo, o processo de democratizacdo do ensino vem ganhando
forca, com a disseminacdo da ideia de justica social, por meio da garantia do ensino
fundamental gratuito e obrigatorio para todos. As politicas publicas voltadas a perspectiva
inclusiva, por meio de leis e decretos, vém se comprometendo em transformar a educacgéo
brasileira em um sistema inclusivo, o que significa, em termos curriculares, que as escolas
publicas devem ser planejadas e os programas de ensino organizados, considerando as
diferentes caracteristicas e necessidades de aprendizagem do aluno.

Na perspectiva inclusiva, a escola e seus curriculos precisam ser bem diferentes do
que propbe a educacdo tradicional. Sua atuacdo deve ser mais ampla e complexa,
considerando 0s interesses, as competéncias e as limitacdes dos sujeitos inseridos nas
diferentes realidades. A partir dessa concep¢do tornou-se necessario 0 programa de
implementacédo de Salas de Recursos Multifuncionais no territério nacional.

A primeira subsecdo pretende apresentar o papel social da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) e sua configuracdo no contexto educacional brasileiro. Na segunda
subsecéo, iremos compartilhar o trabalho desenvolvido pelo profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ja na terceira subse¢do abordaremos o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e seu carater agregador ao contemplar um planejamento
significativo a ser desenvolvido para o estudante incluido na turma regular de ensino. A
quarta subsecdo corresponde a apresentacdo dos recursos e servigos propostos pela
Tecnologia Assistiva como promotores da autonomia na medida em que podem favorecer a

eliminacdo das barreirais que impedem o processo da inclusao.

3.1 — Sobre a Implementacgéo das Salas de Recursos Multifuncionais

A partir de 2007, a proposta da Educacéo Inclusiva oferecida pelas escolas publicas
brasileiras passou a contar com o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A seguir

iremos compreender os aspectos legais e pedagdgicos que permeiam a implementagdo desse
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programa dentro da politica de educagdo nacional. A proposta da Sala de Recursos
Multifuncional foi iniciada em 2005, mas foi instituida legalmente através da Portaria
Normativa n° 13 de 24 de abril de 2007 pelo MEC:

Dispde sobre a criacdo do "Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais” O MINISTRO DE EDUCAGAO no uso de suas
atribuicdes legais, e considerando o art. 61 do Decreto n° 5.296/2004, que
define como ajudas técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida; considerando
a importancia do atendimento educacional especializado, para que 0s estados
e municipios brasileiros possam prover uma educacdo de qualidade a todos
os alunos e as condicdes de acessibilidade, que garantam a participacdo nos
espacos comuns de ensino e aprendizagem; considerando o que faculta a
Constituicdo Federal/88, a LDB N° 9394/96 e a Resolugdo CNE/CEB N°
2/2001, o atendimento educacional especializado constituiu-se em estratégia
pedagdgica da escola para oferecer respostas as necessidades educacionais
especiais dos alunos, favorecendo o seu acesso ao curriculo. (BRASIL,
2010p.7)

O trabalho do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que ocorre nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs), tem por objetivo proporcionar ao estudante com
deficiéncia um atendimento complementar especifico para que ele possa superar e/ou
compensar as limitacbes causadas pelos seus comprometimentos sensoriais, fisicos,
intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao maximo suas competéncias
e habilidades. Segundo o Manual de Implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(2010):

O Atendimento Educacional Especializado, na perspectiva da Educagéo
Inclusiva, assume um carater exclusivamente de suporte e apoio a educacgédo
regular, por meio do atendimento & escola, ao professor da classe regular e
ao aluno. Tem como objetivo oferecer aos alunos que frequentam a Sala de
Recursos Multifuncional ensino de conteldos especificos, estratégias e
utilizacdo de recursos pedagodgicos e de tecnologia diferenciados, nao
existentes na classe regular, que sdo fundamentais para garantir a sua
aprendizagem e acesso ao curriculo comum. (p.19)

O “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais™ integra o Plano

de Desenvolvimento da Educacdo (PDE-2007) com o objetivo de atender o seguinte publico:

e Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruido sua participacéo plena
e efetiva na escola e na sociedade;
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e Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacGes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo, psicose infantil;

e Alunos com altas habilidades ou superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (MEC, 2010, p.8).

O MEC (2017) destina o programa as escolas das redes estaduais e municipais de
educacdo, desde que os alunos com as caracteristicas citadas estejam registrados no Censo
Escolar. Desde 2011, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) disponibiliza equipamentos, mobiliarios e materiais pedagogicos e de
acessibilidade para a organizacédo das Salas de Recursos Multifuncionais. Anteriormente, essa
funcéo era desempenhada pela extinta Secretaria de Educacédo Especial (SEESP).

No entanto, como é feita a implementacdo da Sala de Recursos? Segundo o Manual
de Orientacd@o: Programa de Implantacéo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010) cabe
ao gestor do sistema de ensino definir quanto a implementacdo das Salas de Recursos assim

como selecionar as escolas a serem contempladas atendendo, assim aos seguintes critérios:

* A secretaria de educac@o a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
Plano de Agdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de
ensino com base no diagndstico da realidade educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo
da educacdo especial em classe comum, registrado(s) no Censo
Escolar/INEP, para a implantacéo da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da
sala de Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o
funcionamento da sala e professor para atuacdo no AEE. (p.10)

De acordo com o manual de implantacdo do programa, ap6s a confirmacdo da
indicacdo da escola e da disponibilizagdo das Salas pelo programa, as Secretarias de Educacéo
devem monitorar a entrega e instalagdo dos recursos nas escolas, acompanhar o
funcionamento da Sala conforme os objetivos, validar as informacdes de matricula no Censo
Escolar INEP/MEC, promover a assisténcia técnica, a manutencao e a seguranca dos recursos

além de apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formacdo. (BRASIL, 2010).
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As Salas de Recursos podem ser apresentadas em dois tipos: Tipo | e Tipo II. O que

ird diferenciar uma da outro € o material na medida em que as Salas do Tipo Il recebem itens

além da Sala do Tipo | devido ao atendimento de alunos com deficiéncia visual:

Quadro 3: Recursos Disponiveis na Sala de Recursos do Tipo I:

microcomputador com gravador de CD

leitor de DVD e terminal

monitor LCD 32 polegadas

fones de ouvido e microfones

Scanner

impressora laser

teclado com colmeia

mouse com entrada para acionador

acionador de pressédo

bandinha ritmica

domind, material dourado

esquema corporal

memoria de numerais

tapete quebra-cabeca

software para comunicacdo alternativa

sacoldo criativo

guebra-cabecas sobrepostos (sequéncia Idgica)

domind de animais em Lingua de Sinais

memoria de antdnimos em Lingua de Sinais

conjunto de lupas manuais (aumento trés, quatro e cinco vezes)

domind com textura

plano inclinado (estante para leitura)

mesa redonda

cadeiras para computador

cadeiras para mesa redonda

armario de aco

mesa para computador

mesa para impressora

(BRASIL, 2010, pag12)

Quadro 4: Recursos disponiveis na Sala de Recursos do Tipo 11:

Todos os materiais do Tipo I, incluindo:

impressora Braille

maquina Braille

lupa eletronica

reglete de mesa

puncdo
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Soroban

guia de assinatura

globo terrestre adaptado

kit de desenho geomeétrico adaptado

calculadora sonora

software para producédo de desenhos graficos e tateis

(BRASIL, 2010, pagl2):

A partir dos materiais apresentados, podemos verificar que muitos sdo 0s recursos
disponiveis para serem utilizados na Sala de Recursos com alunos do publico alvo da
educacdo inclusiva. No entanto, sera que o professor de Atendimento Educacional
Especializado recebe formacdo continuada para se apropriar de cada recurso? Como se da a
instrumentalizacdo desse professor diante das mais diversificadas deficiéncias? A partir
desses questionamentos, conheceremos a representacdo social do profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para entendermos o funcionamento da Sala de Recursos.
Na préxima secdo, iremos apresentar as funcGes desse professor e sua importancia no

contexto da educacao inclusiva.

3.2 - O Professor de Atendimento Educacional Especializado

Como vimos na subsecdo acima, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
oferecido pela Sala de Recursos Multifuncional (SRM), tem a incumbéncia de atender as
necessidades educacionais especiais de cada estudante proporcionando-lhes o acesso aos
conteddos curriculares desenvolvidos nas classes regulares.

Nesse sentido, a acdo pedagdgica do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) deve ser detalhadamente
planejada de forma a suprir as necessidades educacionais de cada aluno, criando condigdes
que venham favorecer a sua aprendizagem, superando as barreiras antes existentes. Conforme
Resolucdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12, para atuar no Atendimento Educacional
Especializado, o professor deve ter inicialmente formacdo superior que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacéo especial. O professor do AEE tem
como funcdo realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Para Rossetto (2013):
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O AEE é uma tematica em evidéncia, se apresenta como um apoio
significativo para as escolas regulares (...) principalmente apés a publicacéo
do documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva. Segundo este, o AEE tem a funcdo de “identificar,
elaborar, e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.” (p. 111).

A autora diz que o Atendimento Educacional Especializado ¢ um apoio
significativo para viabilizar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas turmas regulares de
ensino. No entanto, quais sdo as atribuices desse profissional de educagdo? Ainda sobre as
atribuicoes do professor de Atendimento Educacional Especializado, encontramos no Manual
de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais as funcdes

gue o professor de Atendimento Educacional Especializado deve exercer:

Quadro 5: Funcgdes do Atendimento Educacional Especializado

Item | Funcéo

1 Elaboracdo, execucéo e avaliagdo do plano de AEE do aluno.

Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno.

2

3 Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e producdo de recursos acessiveis.

4 Ensino e desenvolvimento das atividades prdprias do AEE, tais como: Libras, Braille,
orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica acessivel;
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento

das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular.

5 Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na
sala de aula comum e ambientes escolares.

6 Avrticulacdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades

de ensino.

7 Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados
pelo aluno.

8 Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.

(MEC, 2010, p. 08)
Além dessas orientagdes, € possivel encontrar outros documentos que apresentam as
atribuicbes desse professor, como as Notas Técnicas SEESP/GAB/N.09 (BRASIL, 2010a) e
SEESP/GAB/N.11 (BRASIL, 2010b) em que esta previsto que o profissional de Atendimento
Educacional Especializado deve oferecer o atendimento na Sala de Recursos para o aluno em
periodo de contraturno, também € sua funcdo realizar um trabalho colaborativo para subsidiar
as acOes e a formacdo do professor da sala regular, além de elaborar materiais especificos para
0 uso dos alunos incluidos nas salas de aula.
Uma das funcdes do professor de AEE é identificar as necessidades educacionais

especificas dos educandos incluidos nas turmas regulares de ensino, e atraves de um Plano de



43

Desenvolvimento Individual (PDI), tracar objetivos para que seja proporcionada as devidas
condicdes para a aprendizagem desses alunos.

Além de receber os estudantes com deficiéncias, é necessario garantir condi¢bes de
acesso e de aprendizagem para que estes sejam empoderados a conquistar sua autonomia para
além dos muros escolares. A Resolucdo 4 do artigo 13, menciona a importancia da parceria
entre o professor de Atendimento Educacional Especializado e o professor da turma regular

para viabilizar o desenvolvimento do estudante:

IV- estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009a, Art.13).

Na extensa lista de atribuicbes delegadas ao profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) chama a atencdo o fato de que o documento delega ao
professor inlmeras ocupacdes que extrapolam a fungdo docente.

A partir das atribuigdes mencionadas acima, tal profissional deve atuar ndo apenas
com aos alunos, mas também promover situacfes de formacgéo para toda comunidade escolar,
orientar as familias quanto ao acompanhamento educacional dos alunos e buscar parcerias
intersetoriais para garantir melhor qualidade no processo de incluséo escolar.

Diante desse cenario, Pletsch (2010) levanta varios gquestionamentos no sentido de
pensarmos sobre como o professor do AEE atendera a pluralidade de atribui¢es. Milanesi
(2012) também questiona a multiplicidade de atribuicdes delegadas ao professor do AEE
ressaltando que é inviavel cumprir todas essas atribuicbes no periodo de trabalho escolar,
além disso, destaca também que a formacdo do professor ndo contempla todas essas
dimens@es profissionais. Ela defende que o atendimento realizado dentro das SRMs néo
deveria ser atribuido apenas ao professor especialista, mas a um conjunto de profissionais que
atuariam de forma integrada para garantir a escolarizagdo dos alunos.

No entanto, na realidade educacional desse servico de apoio, o professor de
Atendimento Educacional Especializado aléem de inumeras atribuicGes que ultrapassam o
atendimento direto ao aluno, este precisa se disponibilizar para se reunir com os mediadores,
professores, psicélogos, médicos e demais servicos para articular saberes. Esse profissional é
também responsavel pela lideranca na elaboracdo coletiva do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI).
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A seguir abordaremos o Plano de Desenvolvimento Individual como planejamento
indispensavel para o processo de inclusdo do estudante com deficiéncia na turma regular de

ensino.

3.3 - O Plano de Desenvolvimento Individual

Como vimos na primeira secdo, desde a década de 90, o governo brasileiro procura
implantar uma nova politica educacional que pretende garantir a universalizacdo da
escolarizacdo. A partir desse periodo, o processo de democratizacdo do ensino vem ganhando
forca, com a disseminacdo da ideia de justica social, por meio da garantia do ensino
fundamental gratuito e obrigatdrio para todos. (BRASIL, 2014). As politicas publicas voltadas
a perspectiva inclusiva, por meio de leis e decretos, vém se comprometendo em transformar a
educacéo brasileira em um sistema inclusivo, o que significa, em termos curriculares, que as
escolas publicas devem ser planejadas e os programas de ensino organizados, considerando as
diferentes caracteristicas e necessidades de aprendizagem de todos os alunos. Na perspectiva
inclusiva, a escola e seus curriculos precisam ser bem diferentes do que propde a educacédo
tradicional. Sua atuacdo deve ser mais ampla e complexa, considerando os interesses, as
competéncias e as limitacdes dos sujeitos inseridos nas diferentes realidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB 9 394/96, ao reforcar os preceitos
contidos na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) reconhece que alunos com
deficiéncia tém o direito de estudar preferencialmente na rede regular de ensino, nas salas
comuns, sendo dever do Estado a oferta da educacéo publica e gratuita.

No artigo 59, ha indicativos de que os sistemas de ensino devem promover a esse
publico curriculo, métodos e recursos especificos; certificacdo da terminalidade especifica
aqueles alunos com deficiéncias multiplas que nédo atingiram conteudos curriculares minimos
exigidos para a conclusdo do ensino fundamental; e, ainda, a aceleracdo de estudos nos
programas escolares para os superdotados.

Diante das tarefas exercidas pelo professor de Atendimento Educacional
Especializado, cabe destacar a necessidade da elaboracdo de um planejamento individualizado
que contemple as demandas educacionais dos estudantes incluidos nas turmas regulares de
ensino. Esse profissional precisa identificar as dificuldades e habilidades dos alunos para
eleger os recursos bem como as atividades didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas na
Sala de Recursos. Sobre a questdo do planejamento individualizado, Poker (2013) traz a

seguinte contribuicéo:
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E necessario que se faca um diagndstico a respeito da situacéo cognitiva,
sensorial, comportamental, fisica, motora, escolar de cada aluno atendido,
por meio de uma avaliacdo pedagogica diferencial e, a partir desse trabalho,
seja elaborado um plano de ensino individualizado que considere as suas
dificuldades e valorize as suas capacidades e potencialidades. (p.20)

A autora destaca a importancia da adocdo de instrumentos didaticos para orientar a
acdo pedagdgica na Sala de Recursos abordando, assim, a elaboracdo de um Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), que se caracteriza como um roteiro descritivo que visa
auxiliar na avaliacdo, na caracterizacdo do perfil e das condicdes de aprendizagem académica
do estudante em questdo. Através da elaboracdo desse plano, o professor de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), passa a conhecer as demandas educacionais desse
educando para oferecer as melhores condicbes de atendé-lo por meio de estratégias
diferenciadas de aprendizagem.

Como vimos na subsecdo anterior, o professor de Atendimento Educacional
Especializado desempenha inimeras funcdes em seu trabalho pedagogico. Esse profissional é
o articulador para que o estudante com deficiéncia esteja inserido na turma regular de ensino
para desenvolver-se nos mais diferentes aspectos cognitivos e sociais. Na perspectiva
inclusiva, o respeito pela individualidade de cada estudante é fundamental.

O modelo integracionista que trazia a ideia de normalizacdo através da padronizacgéo
dos conhecimentos, como vimos no primeiro capitulo, passa a nao ter mais sentido. Na
perspectiva da educacgdo inclusiva, o professor precisa adaptar o curriculo para atender o
estudante. A partir dessa concepcao agregadora, podemos observar que a discussdo sobre o
curriculo vem ganhando uma dimensao significativa entre os docentes.

Sabemos que ainda encontramos uma estrutura bastante engessada e, por vezes,
descontextualizada sobre os contedos a serem trabalhados nas instituicGes educacionais e
que, tais contetidos séo apresentados aos professores de forma verticalizada pelas Secretarias
de Educacdo. Mesmo diante dessa realidade normatizadora, a legalidade nos mostra que
temos autonomia pedagogica para elegermos quais conteidos sao 0s mais significativos para
desenvolvermos com cada estudante e através da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Individual essa realidade passa a ser registrada e legitimada.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido pela Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) tem a incumbéncia de viabilizar recursos que possibilitem a quebra das

barreiras de cada aluno com deficiéncia que impede o seu desenvolvimento educacional.
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Nesse sentido, a acdo pedagogica do professor de Atendimento Educacional Especializado
deve ser detalhadamente planejada.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € um documento elaborado para
registrar os dados da avaliagdo do aluno e o plano de intervencdo pedagdgico especializado
que serd desenvolvido pelo professor na Sala de Recursos Multifuncional. O documento
apresenta diferentes fontes de dados, como: entrevista com o0s pais; dados do prontuario
escolar do aluno; relatérios de profissionais da saude; anamneses anteriormente realizadas etc.
Ha& inimeras questdes a serem abordadas pelo Plano de Desenvolvimento Individual. Dentre
elas, Braun e Vianna (2011) destacam algumas perguntas geradoras para a elaboracdo desse

planejamento:

*Quem é o aluno?

*QO que ele sabe?

*QO que precisa aprender?

*QO que sera ensinado a turma? Por qué? Para que sera ensinado?

*Que via ensinar? Como sera ensinado?

*Quais 0s recursos que serdo utilizados?

*Como sera a avaliacdo desse ensino? (p.25)

Essas sdo algumas questdes importantes que podem contribuir para a elaboracdo do

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). E para a obtencdo de tais perguntas é
fundamental que o professor de Atendimento Educacional Especializado esteja articulado
com os demais professores da turma regular. Glat e Pletsch (2013) trazem a seguinte

contribuicdo para definir o Plano de Desenvolvimento Individual:

(...) um recurso para orquestrar, de forma mais efetiva, propostas
pedagbgicas que contemplem as demandas de cada aluno, a partir de
objetivos gerais elaborados para a turma. E uma alternativa promissora, na
medida em que oferece parametros mais claros a serem atingidos, sem negar
0s objetivos gerais colocados pelas propostas curriculares (p. 22).

Sendo assim, é indispensavel que o professor de Atendimento Educacional
Especializado saiba os objetivos gerais elaborados por cada turma comum para construir e
adaptar materiais e recursos de acessibilidade para cada estudante através dos recursos da
Tecnologia Assistiva (TA).

Mas o que é Tecnologia Assistiva? Quais sdo 0s materiais e recursos da Tecnologia
Assistiva? Como se da a adaptacdo curricular através da Tecnologia Assistiva? No proximo
capitulo faremos uma abordagem sobre a funcionalidade da TA no contexto do trabalho

desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais.
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3.4 - A Tecnologia Assistiva

“Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais faceis.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis. ”
(RADABAUCH, 1993)

Nesta subsecdo traremos o conceito de Tecnologia Assistiva (TA) como um ramo
tecnologico para viabilizar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas turmas regulares de
ensino. Ao mencionarmos o termo tecnologia pensamos imediatamente nos produtos mais
sofisticados que estdo em evidéncia no mercado. Porém, a tecnologia ndo consiste somente
nisso. Precisamos lembrar que a tecnologia surge junto com o primeiro homem quando ele
descobriu que era possivel modificar a natureza para melhorar a sua vida. A historia nos
mostra que 0 homem iniciou seu processo de humanizagdo, distinguindo-se dos demais seres
vivos, a partir do momento em que utilizou 0s recursos existentes na natureza para criar novos
sentidos para beneficio préprio. Sobre o inicio da tecnologia, encontramos a seguinte

contribuicdo em Kenski (2012):

Quando 0s nossos ancestrais pré-histéricos utilizaram-se de galhos,
pedras e ossos como ferramentas, dando-lhes multiplas finalidades que
garantissem a sobrevivéncia e uma melhor qualidade de vida, estavam
produzindo e criando tecnologias. (p.59)

A autora pontua que a tecnologia ndo é algo recente e nem inusitado na medida em
que cada época € composta por diferentes culturas que criam e modificam tais tecnologias. O
termo tecnologia vem do grego "tekhne" que signfica "técnica, arte, oficio™ juntamente com o
sufixo "logia" que significa "estudo”. Para Castells (1999), o termo tecnologia refere-se a um
conjunto de conhecimentos especializados, com principios cientificos que se ampliam a um
determinado ramo de atividade, modificando, melhorando e aprimorando os produtos
oriundos do processo de interagdo dos seres humanos com a natureza e destes entre si.

A Tecnologia Assistiva (TA) é um termo ainda novo utilizado para identificar todo o
arsenal relacionado a servicos e recursos que favorecem o processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia. O termo Tecnologia Assistiva foi determinado pela primeira vez nos Estados
Unidos, em 1988, por meio da jurisprudéncia, delegada como Public Law 100-407, que
integram com outras leis o ADA - Technology-Related Assistace for Individuale with
Desabilities Act-. Esta legislacdo surge com a finalidade de regulamentar o direito das pessoas
com deficiéncia a servicos e produtos que possam lhe auxiliar a ter maior qualidade de vida,

ou seja, mais independéncia para a promogéo da inclusédo social.
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O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela Portaria 142/2006 propde o

seguinte conceito para o termo Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (Ata VI11/2006).

Kenski (2012) ao exemplificar as tecnologias traz a seguinte contribuic&o:

As tecnologias estdo tdo proximas e presentes, que nem percebemos mais
gue ndo sdo coisas naturais. Tecnologias que resultaram, por exemplo, em
talheres, pratos, panelas, fogdes, fornos, geladeiras, alimentos
industrializados e muitos outros produtos, equipamentos e processos que
foram planejados e construidos para podermos realizar a simples e
fundamental tarefa que garante nossa sobrevivéncia (p. 18).

A autora mencionar o talher, por exemplo, como uma tecnologia presente no nNosso
cotidiano. Entretanto, nem todas as pessoas conseguem utilizar o talher da forma
convencional para se alimentar. Uma pessoa com deficiéncia fisica, apresentando
comprometimento motor dos membros superiores, certamente ndo garantira autonomia para
se alimentar se o talher ndo sofrer uma adaptagdo. Sendo assim, o0 uso da Tecnologia Assistiva
(TA) propiciard maior autonomia para a realizagéo de suas atividades diérias.

Como exemplo, podemos citar a colher adaptada pela técnica do engrossamento.
Essa colher é fabricada com o punho em borracha termoplastica proporcionando conforto e
seguranca ao comer. O cabo engrossado permite que a colher seja pega com maior firmeza,
evitando a transferéncia do calor para as maos.

Além desses beneficios, a colher também pode ser giratoria, permitindo uma maior
liberdade em relacdo ao manuseio. A adaptacao dos utensilios para as pessoas com deficiéncia
durante as suas atividades diarias poderd de forma pro ativa elevar os niveis de autonomia,
favorecendo assim o processo de incluséo.

Para Teixeira (2010), a Tecnologia Assistiva € um ramo que busca promover a
independéncia, pois atraves dos servicos de profissionais de diferentes areas como salde,
educacdo, engenharia, artes, dentre outros, é possivel elaborar recursos tecnoldgicos que

sejam significativos para as pessoas com deficiéncia.
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Segundo Sartoretto e Bersch (2014), os recursos sdo todo e qualquer item,
equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizados
para aumentar ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Ja 0s
servigos séo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a
selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima definidos. Sobre 0s recursos e servigos 0S

mesmos autores apresentam as seguintes definigdes:

e Recursos: Podem variar de uma simples bengala a um complexo
sistema computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas adaptadas,
computadores, softwares e hardwares especiais, que contemplam questdes de
acessibilidade, dispositivos para adequacdo da postura sentada, recursos para
mobilidade manual e elétrica, equipamentos de comunicagdo alternativa,
chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta assistida, auxilios
visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou
disponiveis comercialmente.

e Servicos: Sdo aqueles prestados profissionalmente a pessoa com
deficiéncia visando selecionar, obter ou usar um instrumento de Tecnologia
Assistiva. Como exemplo, podemos citar avaliacGes, experimentacdo e
treinamento de novos equipamentos. Os servi¢cos de Tecnologia Assistiva
sdo normalmente transdisciplinares envolvendo profissionais de diversas
areas, tais como: fisioterapia, terapia educacional, fonoaudiologia,
enfermagem, medicina, engenharia, arquitetura, desing e técnicos de muitas
outras especialidades. (p.01)

A legislacéo brasileira, desde a LDB 9394/96, prevé o desenvolvimento de recursos e
servicgos especificos que propiciem independéncia na realizacéo de atividades para as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 1996). No entanto, foi a partir do ano de 2007, com a
implementacdo da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) em territorio nacional que se torna
possivel a realizacdo das adaptacdes para os estudantes com deficiéncia através do trabalho
desenvolvido pelo professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Cabe ao professor de Atendimento Educacional Especializado a responsabilidade de
confeccionar recursos para promover a acessibilidade do estudante com deficiéncia em
parceria com os demais profissionais que atendem o aluno.

Para isso, o professor de Atendimento Educacional Especializado, em parceria com
outros servicgos, precisa avaliar as demandas de cada estudante atendido, mediar e avaliar
quais adaptacdes serdo importantes e que poderdo contribuir para desafiar e gerar autonomia
discente, favorecendo assim, sua aprendizagem de forma envolvente com propde Bersch
(2014):
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Fazer Tecnologia Assistiva na escola é buscar, com criatividade, uma
alternativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma
estratégia para que ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar seu jeito de
fazer e aumentar suas capacidades de agdo e interacdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicagio,
mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais
escolares e pedagdgicos, exploragdo e producdo de temas através do
computador e etc. E envolver o aluno ativamente desafiando-a experimentar
e conhecer permitindo assim que construa individual e coletivamente novos
conhecimentos. E retirar do aluno o papel de expectador e atribuir-lhe a
funcéo de ator. (p.07)

Na Tecnologia Assistiva, ha uma gana de recursos que podem despertar o sentimento
de poder ser capaz, de fazer mais do que poderiam fazer antes. Com a evolugdo dos estudos
nessa area observa-se que as pessoas com deficiéncia estdo apresentando maior independéncia
e autonomia para realizar incontaveis tarefas. Portanto, os recursos desenvolvidos pela
Tecnologia Assistiva auxiliam a deixar ainda mais evidente, o enorme potencial de
desenvolvimento e aprendizagem de todas as pessoas favorecendo assim, a cidadania e a

participagdo no processo de incluséo.

A Sala de Recursos Multifuncional (SRM), através do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), deverd se beneficiar dos recursos para promover a acessibilidade do
estudante especial, favorecendo, assim, o processo de inclusdo. O documento Sala de
Recursos Multifuncionais: Espago para Atendimento Educacional Especializado destaca as

seguintes sugestdes de recursos didaticos:

* jogos pedagdgicos que valorizam os aspectos ludicos, a criatividade e o
desenvolvimento de estratégias de logica e pensamento. Os jogos e materiais
pedagdgicos podem ser confeccionados pelos professores da sala de recursos
e devem obedecer a critérios de tamanho, espessura, peso e cor, de acordo
com a habilidade motora e sensorial do aluno. Sdo muito Uteis as sucatas,
folhas coloridas, fotos e gravuras, velcro, imas, etc;

* jogos pedagdgicos adaptados para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos, como aqueles confeccionados com simbologia grafica,
utilizada nas pranchas de comunicacao correspondentes a atividade proposta
pelo professor, ou ainda aqueles que tém pecas grandes, de facil manejo, que
contemplam varios temas e desafios para escrita, calculo, ciéncias, geografia,
historia e outros;

* livros didaticos e paradidaticos impressos em letra ampliada, em
Braille, digitais em Libras, com simbologia grafica e pranchas de
comunicacdo tematicas correspondentes a atividade proposta pelo professor;
livros de histérias virtuais, livros falados, livros de histérias adaptados com
velcro e com separador de pdaginas, dicionario trilingtie: Libras/
Portugués/Inglés e outros;



51

* recursos especificos como reglete, puncdo, soroban, guia de assinatura,
material para desenho adaptado, lupa manual, calculadora sonora (...)
softwares, brinquedos e miniaturas para o desenvolvimento da linguagem,
reconhecimento de formas e atividades de vida diéria, e outros materiais
relativos ao desenvolvimento do processo educacional;

* mobiliarios adaptados, tais como: mesa com recorte, ajuste de altura e
angulo do tampo; cadeiras com ajustes para controle de tronco e cabeca do
aluno, apoio de pés, regulagem da inclina¢do do assento com rodas, quando
necessario; tapetes antiderrapantes para o ndo descolamento das cadeiras

(BRASIL, 2006, p. 20).

Cabe, entdo, ao professor de Atendimento Educacional Especializado, em parceria
com outros Servicos, avaliar as demandas de cada estudante atendido, mediar e avaliar quais
tecnologias serdo significativas e que poderdo contribuir para desafiar e gerar autonomia
discente, favorecendo assim, sua aprendizagem de forma envolvente com propde Bersch
(2006):

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o
aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que
ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar seu jeito de fazer e aumentar
suas capacidades de acdo e interacdo, a partir de suas habilidades. E
conhecer e criar novas alternativas para a comunicagdo, mobilidade, escrita,
leitura, brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagogicos,
exploracdo e producio de temas através do computador e etc. E envolver o
aluno ativamente desafiando-a experimentar e conhecer permitindo assim
que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do
aluno o papel de expectador e atribuir-lhe a funcéo de ator. (p.07)

A autora também revela que ndo basta introduzir tais ferramentas sem uma reflexéo
mais profunda sobre os objetivos educacionais a serem tracados pela escola. Podemos ter
inimeros recursos inclusivos e praticas pedagogicas excludentes. Por isso, podemos dizer que
0 processo de inclusdo é mais complexo e requer investimento ndo apenas de recursos
acessiveis e de rede de apoio de servi¢os, mas de mudanca de pensamento. Foi pensando nisso
que resolvi trazer para 0 meu cotidiano escolar algumas praticas pedagdgicas a partir de
projetos de trabalho como instrumento interdisciplinar numa tentativa de viabilizar um

curriculo transformador.
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4 - Por um Curriculo Inclusivo Através de Projetos de Trabalho

“Se temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos numa realidade plural, é necessario
gue passemos a considerar as questdes e problemas enfrentados pelos homens e mulheres de nosso
tempo como objeto de conhecimento”. (ARROYO, 1994)

Nas secOes anteriores constatamos que as politicas voltadas para educacédo inclusiva,
sobretudo, a partir da década de 90, fomentaram na implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais em territorio nacional. Mesmo diante da legalidade voltada para a perspectiva
inclusiva, ainda presenciamos grande resisténcia por parte da equipe pedagdgica e da familia
para vivenciar a inclusdo. Isso acontece por causa de uma série de fatores. Dentre eles, é
possivel mencionar as questfes relacionadas as insegurangas e medos diante das exigéncias
do cumprimento do curriculo.

O conceito de integracdo ainda aparece marcadamente tanto na fala de pais e
professores ao desejarem que o aluno com deficiéncia dé conta dos conteddos por areas do
conhecimento legitimados pela Secretaria de Educacéo.

Diante desse cenario, torna-se urgente investir na aplicabilidade do curriculo que
contemple a formacdo humana, que promova 0s bens culturais e seja facilitador da
diversidade a partir de uma mudanca de pensamento coletivo. Ao longo do tempo, as praticas
curriculares reproduzem o saber de um grupo dominante que manipula o conhecimento e 0s
saberes com base na afirmacdo de uma hegemonia.

Nesta quarta secdo, serd realizada uma analise sobre o curriculo tradicional e a
manutencdo das desigualdades sociais, em seguida traremos a proposta dos projetos de
trabalho como uma possibilidade de revisdo do curriculo tradicional em busca de um
curriculo problematizador, formativo e inclusivo a partir da ideia de conhecimento rizomético
(DELEUZE; GUATARRI, 2000).

Em seguida, o trabalho se apoiard no conceito da tridimensionalidade (BOOTH,
2013) enquanto compreensdo de que a inclusdo € um processo complexo que ndo depende
apenas de praticas pedagogicas democréticas.

Por ndo acreditar que a escola exerce um carater redentor na sociedade, entendo que
€ necessario um investimento na mudanca de pensamento cultural e politico para que a

inclusdo seja prética ativa.
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4.1 - A Manutencéo da Exclusdo Através do Curriculo Tradicional

O processo de industrializacdo no final do século XIX foi um facilitador para que a
fragmentacdo do conhecimento fosse naturalizada. Ndo era lucrativo para o dominante
promover o pensamento global dos dominados. Assim, quanto mais compartimentado fosse o
conhecimento menos dominio sobre o todo o estudante teria e, consequentemente, mais

alienado seria o operario. Segundo Morin (2006):

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, peca
tanto quantitativa como qualitativamente. Ndo oferece, através de suas
disciplinas, a viséo do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece
a comunicacdo e o dialogo entre os saberes; dito de outra forma, as
disciplinas com seus programas e conteldos ndo se integram ou
complementam, dificultando a perspectiva de conjunto e de globalizag&o,
que favorece a aprendizagem. (p. 69)

A partir dessa fragmentacdo, os estudantes acabam ndo conseguindo fazer as
conexdes entre as disciplinas e, desestimulados, ndo compreendem a relagdo entre elas na
medida em gque ndo ha um significado vivencial com a teoria.

Sobre essa questdo Japiasst (1976) menciona: “a crise, em nosso sistema de ensino,
pode ser percebida na frustracdo dos alunos, na fraqueza dos estudantes, na ansiedade dos
pais, na impoténcia dos mestres. A escola desperta pouco interesse pela ciéncia.” (p. 52).

Para Althusser (1970), a escola pode ser compreendida como o maior Aparelho
Reprodutor do Estado na medida em que essa instituicdo serve para manter a “ordem” de
maneira coercitiva e direta sobre os educandos ao reproduzir conteudo de forma
padronizadora, homogénea, regular e obrigatdria.

A instituicdo escolar vem sendo um importante mecanismo de perpetuacdo das
desigualdades pois reproduz as relacbes de producdo desde cedo de maneira socialmente
indispensavel, regular e natural. Ao compartimentar os saberes alimenta o poder da classe
dominante formando individuos aptos para serem subalternos e alienados. O que importa é a
manuten¢do da “ordem” posta pelo sistema dominante. Sendo assim, a fragmentagdo dos
saberes aparece como estratégia para reproduzir as desigualdades.

A partir da analise de Bourdieu & Passeron (1999), podemos observar que ao longo
do tempo a escola vem proporcionando instrumentos para a reproducdo das desigualdades que

ela mesma, em sua esséncia, se propde a reduzir.
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A questdo se da pelo fato dela abordar com “indiferenca a diferenca.” (BOURDIEU,
1982 Apud NOGUEIRA, 2001, p.27). Os pensadores afirmam que a cultura escolar ndo é
neutra sendo apresentada como legitima apenas a cultura da classe dominante.

Ao falarmos de curriculo, por exemplo, podemos perceber que a selecdo dos
contetidos é produto de forcas entre grupos sociais. Sobre esse aspecto salientamos que: “Uma
cultura escolar puramente escolar ndo € somente uma cultura parcial ou uma parte da cultura,
mas uma cultura inferior porque os elementos que a compdem ndo teriam o sentido que tém
num conjunto mais amplo.” (BOURDIEU e PASSERON, 1999, p. 23).

A partir dessa analise podemos verificar que a democratizacdo do ensino ainda é uma
utopia na medida em que o curriculo escolar € formulado pelo dominador, sendo assim a
instituicdo educacional funciona como uma maquina de reproducdo das desigualdades.

Para Bourdieu e Passeron (1999): “O sistema de ensino tende objetivamente a
produzir, pela dissimulagdo da verdade objetiva de seu funcionamento, a justificacdo
ideoldgica da ordem que ele produz pelo seu funcionamento.” (p.28).

Assim, os educandos passam a sofrer, nas palavras dos autores, um tipo de violéncia

simbdlica a coercdo passa a ser pratica pedagdgica naturalizada:

(...) Coercdo que s6 se institui por intermédio da adesédo que o dominado
acorda ao dominante (portanto a dominacao) quando, para pensar e se pensar
ou para pensar sua relacdo com ele, dispGe apenas de instrumentos de
conhecimento que tém em comum com o dominante e que faz com que essa
relacdo pareca natural. (p.29)

Por meio deste conceito, foi possivel demonstrar que as desigualdades sociais sdo
multiplicadas pela escola favorecendo, ao longo da historia, a auto-(re) producao.

De acordo com a perspectiva tradicional de ensino, o curriculo contempla a questao
simplesmente técnica, pois pretende discutir as melhores e mais eficientes formas de
organizar as disciplinas buscando a neutralidade entre os saberes.

A discussdo sobre a fragmentacdo dos conhecimentos vem sendo feita por inimeros
autores que buscam superar a normatizagdo do conhecimento a partir da integracdo dos
saberes. Edgar Morin (2006), um dos teoricos desse movimento, compreende a complexidade
como um caminho para reformar o pensamento. A articulacdo dos conhecimentos seria
alcancada na medida em que os saberes estivessem interligados de tal forma que fossem

indissociaveis. Segundo o autor:
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A reforma necessaria do pensamento é agquela que gera um pensamento
do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a
relacdo, o de inseparabilidade e as inter-retroacGes entre qualquer fenémeno
e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo requer um
pensamento que capte relacdes, inter-relagdes, implicagdes mutuas,
fendmenos multidimensionais, realidades que simultaneamente solidarias e
conflitivas (como a prépria democracia que é o sistema que se nutre de
antagonismos e que, simultaneamente os regula), que respeite a diversidade,
a0 mesmo tempo em que a unidade, um pensamento organizador que
conceba a relagdo reciproca entre todas as partes. (p. 23).

A reforma do pensamento perpassa pela complexidade, busca captar a totalidade e
deseja romper com 0 pensamento cartesiano. Os sistemas de ensino nos ensinam a separar a
disciplina ao invés de reconhecer suas correlagdes obrigando-nos a reduzir o complexo ao simples, ou
seja, a separar o que esta ligado. No entanto, como a instituicdo educacional pode romper com a
ideologia tradicional do curriculo? Ao longo do tempo, pesquisadores vém analisando de
forma critica o curriculo tradicional. Martins (2004), relata que é na elaboragédo das propostas

curriculares que se define que tipo de cidad&o se quer formar:

No curriculo descontextualizado ndo importa se ha saberes; se ha dores e
delicias; se ha alegrias e belezas. A educacdo que continua sendo “enviada”
por esta narrativa hegemdnica, se esconde por traz de uma desculpa de
universalidade dos conhecimentos que professa, e sequer pergunta a si
prépria sobre seus proprios enunciados, sobre seus préprios termos, sobre
porque tais palavras e ndo outras, porgue tais conceitos e ndo outros, porque
tais autores, tais obras e ndo outras. Esta narrativa ndo se pergunta sobre os
proprios preconceitos que distribui como sendo seus “universais” (p19).

Martins (2004) nos mostra que no curriculo descontextualizado ndo interessa 0s
sentimentos, a humanizacéo nédo é importante, na medida em que nesse contexto, o importante
ndo é contribuir para o desenvolvimento de seres criticos mas reproduzir o contetdo para a
manuten¢do de uma ordem hegeménica.

A partir dessa realidade, faz-se urgente adotar uma nova concepcao de curriculo, em
que os saberes possam ser instrumentos de empoderamento dos estudantes para a
transformacéo social. Apresentaremos a metafora do conhecimento rizomético elaborada por
Deleuze e Guatarri (2000) como possibilidade pratica para repensar o curriculo tradicional.
Acreditamos que a escola inclusiva demanda uma nova forma de concepcéo curricular, que
tem que dar conta da diversidade do seu publico.

Podemos dizer que a escola inclusiva é aquela que reconhece as necessidades diversas

dos estudantes e busca adaptar os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem com o objetivo
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de possibilitar um bom desempenho na educacgéo para todos. Esta forma de se pensar a escola
representa um novo paradigma que implica na responsabilidade dessa instituicdo em

promover praticas inclusivas. Assim como Abramowicz (1997) consideramos que:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem € destoante e heterogénea. Aprendemos
coisas diferentes daguelas que nos ensinam, em tempos distintos, (...) mas a
aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja uma
nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus
pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza
outros tipos humanos, menos ddéceis e disciplinados. (p.16)

Este paradigma requer um processo de ressignificacdo de concepgdes e praticas
escolares, no qual os educadores passam a compreender a diferenca humana em sua
complexidade contribuindo para transformar a realidade historica de segregacdo ao tornar
efetivo o direito de todos a educacdo. Mantoan (2016) relata que ainda vigora a Vvisdo
tradicional de que as escolas de qualidade s&o as que enchem as cabecas dos alunos com
datas, férmulas, conceitos justapostos, fragmentados. Diante desse desafio apresentaremos a
seguir a proposta do curriculo problematizador como possibilidade de inclusdo a partir da

concepgdo de conhecimento rizomatico.

4.2 - Buscando um Curriculo Inclusivo pelo Conhecimento Rizomatico

Nesta subsecéo iremos abordar o paradigma do conhecimento rizomético proposto por
Deleuze e Guatarri (2000), como possibilidade de reformulacéo do curriculo tradicional. Em
Mil Platds, Deleuze e Guattari (2000) discorrem sobre a no¢do de rizoma, que assume um
carater ontoldgico de suas obras. O conceito de rizoma é voltado para a area da Botanica,
onde a estrutura de algumas plantas teria seus brotos podendo ramificar-se em qualquer ponto,
bem como transformar-se em bulbo ou tubérculo. O rizoma tanto pode funcionar como raiz,
talo ou ramo; independente de sua localizacdo na figura da planta.

E desta forma, portanto, que as formulacdes filosoficas dos autores reconhecem as
multiplicidades e as trazem como metafora para compreendermos como se da o
conhecimento. O rizoma diferentemente das arvores e suas raizes, conecta-se de um ponto
qualquer a outro ponto qualquer. Ele é feito de linhas; tanto linhas de continuidade quanto
linhas de fuga que ao serem seguidas se metamorfoseiam, mudando de natureza. Um rizoma

ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas assim como 0
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conhecimento. Sendo assim, pensar na logica de um curriculo problematizador a partir da
ideia metaférica de conhecimento rizomatico consiste em rompe com o0s sistemas
hegeménicos representados pela ideia de conhecimento arboreo, metafora também utilizada

por Deleuze e Guatarri (2000), ao se referirem & hierarquizacdo dos conhecimentos :

Os sistemas arborescentes sdo sistemas hierarquicos que comportam
centros de significacdo e de subjetivacdo, autbmatos centrais, assim como
memorias organizadas. Os modelos correspondentes sdo aqueles em que um
elemento ndo recebe suas informacdes sendo de uma unidade superior, e
uma afetacéo subjetiva, de ligacdes preestabelecidas. (p. 36)

A estrutura arborecente, mencionada pelos autores nos permite compreender que a
organizacdo dos saberes foi determinada por subordinacdo hierarquica entre as disciplinas. O

quadro comparativo nos auxilia a compreensdo desses conceitos:

Arvore Rizoma
Linear Dinamico
Estrutura Sistema
Hierarquia Transgressao
Continuidade Ruptura
Unico Multiplo

Fonte: Original deste trabalho.

Ao longo do tempo a escola vem tratando o conhecimento de forma segmentada, ao
criar turmas a partir do critério de apropriagdo de componentes curriculares verticalizados.
Tais conteudos sdo apresentados de maneira desconexa favorecendo, assim, a
compartimentalizagdo do saber. A organizacdo curricular das disciplinas dificulta a
compreensdo do conhecimento como algo interligado. Na l6gica do conhecimento rizomatico,
qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo,
diferentemente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem.

Podemos fazer uma analogia do conhecimento rizomatico a proposta da educagdo
interdisciplinar na medida em que esta promove uma ruptura com as disciplinas
compartimentadas favorecendo as conexdes hibridas entre os conhecimentos. A proposta da
educacdo interdisciplinar surge como um enfoque teérico-metodoldgico na segunda metade

do século passado em resposta a uma demanda de superacdo da fragmentacdo dos saberes
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causada pelo positivismo. A partir da analise de Japiassu (1976), podemos entender que néo é
possivel estabelecer uma Unica definicdo sobre o termo interdisciplinar na medida em que a
propria ideia de definir é limitada e foge da complexidade do préprio conceito. No entanto, o
autor apresenta algumas pistas para reconhecermos um caminho para realizarmos a atividade

interdisciplinar:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados
de vérias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem
sido comparados e julgados. Donde podermos dizer que o papel especifico
da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte
para ligar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as
disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos. (1976, p. 75)

Assim, percebemos que o papel da interdisciplinaridade consiste em ligar as barreiras,
sendo ponte globalizante para que haja uma interlocucéo entre os conhecimentos. Através da
interdisciplinaridade, podemos organizar o curriculo de maneira integrada e problematizadora.
Na anélise de Frigotto (1995), a interdisciplinaridade impde-se pela propria forma do "homem
produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social.” (p.26).

A partir das analises de Demo (2001) sobre a importancia da interdisciplinaridade no
processo de ensino e aprendizagem podemos encontrar no campo da pesquisa um principio
educativo e cientifico fundamental para rompermos com a compartimentalizacdo dos saberes.
Quando pesquisamos, nos despimos das certezas postas em busca de novas descobertas e nos
(re) construimos enguanto sujeitos participes do conhecimento pela possibilidade do devir.

O conceito de devir é de fundamental importancia para a relativizacdo da forma
moderna de se lidar com o tempo. A linearidade, a determinacdo, o encadeamento necessario
entre passado, presente e futuro sé@o bruscamente dissolvidos, postos em cheque pelo devir
como apontam Deleuze e Guatarri (2000): “Devir € jamais imitar, nem fazer como, nem
ajustar-se a um modelo.” (p.10).

Para os filésofos, o devir é a possibilidade de suspender as identidades pré
estabelecidas, as determinagdes objetivas pela busca da liberdade para sentirmos nossa
humanidade. O devir ndo imita algo ou alguém mas deseja a superacdo do que estd posto,
podemos dizer que seria a realizacdo do deseja de algo novo e libertario. Optar por uma

educacdo para a liberdade €, em Freire (1999), sinénimo de um processo educacional com
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perspectivas emancipatorias, uma vez que o autor € defensor de que por tal processo, 0s
individuos podem transformar o status quo vigente, embora tenha, ao mesmo tempo,
consciéncia de que a educacdo sozinha ndo da conta de transformar a sociedade em seu
conjunto.

O processo educacional deve ultrapassar a dimensdao meramente do treinamento e
atingir o desenvolvimento de praticas curriculares problematizadoras em que 0s sujeitos sejam
construtores do seu proprio processo formativo. Abramowicz (2006), ao abordar a ideia de um
curriculo formativo, enfatiza o aspecto de ser uma constru¢cdo que compreende quatro
dimensdes: historica, cultural, social e politica, comprometida com a democracia, em busca de
uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria. Freire (1999), embora ndo tenha elaborado
uma teoria sobre curriculo, acaba discutindo essa questdo em suas pesquisas. A critica desse
pensador ao curriculo estd resumida no conceito de educacdo bancaria, que concebe o
conhecimento como constituido por informacdes e fatos a serem simplesmente transferidos do

professor para 0 aluno como um ato de deposito:

A educagdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos sdo 0s
depositados e o educador, o depositante. Em lugar de comunicar-se, 0
educador faz ‘comunicados’ e depositos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgdo ‘bancaria’ da educagdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-
los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que
arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo 0os homens, nesta (na
melhor das hipoteses) equivocada concepcdo ‘bancaria’ da educagdo.
Arquivados, porgue, fora da busca, fora da préaxis, os homens ndo podem ser.
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta visdo distorcida
de educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacdo, ndo ha saber.
(FREIRE, 1999, p. 80-81).

O educador brasileiro critica o fato da educacdo se resumir apenas em transmitir o
conhecimento, um ato de depositar saberes reproduzindo, assim, o sistema vigente. A partir
desse cenario tradicional, ele propde um novo conceito de educacdo problematizadora, no
qual defende que ndo existe uma separagdo entre o ato de conhecer e aquilo que se conhece na
medida em que o conhecimento envolve intercomunicacdo e é por meio dela que os homens
se educam. Nessa perspectiva, as experiéncias dos alunos servem para determinar 0s
conteidos programaticos, tornando, assim, o conhecimento significativo para quem aprende.

Diante dessa questdo, trazemos o conceito de Projetos de Trabalho como uma
possibilidade de transformacdo do curriculo tradicional. Acreditamos que reorganizar o

curriculo por projeto possa ser uma possibilidade de re-significacdo do espaco escolar na
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medida em que o trabalho se abre as suas multiplas dimensdes do conhecimento. O trabalho
com projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o processo ensino-aprendizagem. A
partir dessa proposta, aprender deixa de ser um simples ato de memorizacdo e ensinar nao
significa mais repassar conteidos prontos. Nessa postura, 0s aspectos cognitivos, emocionais
e sociais estdo presentes numa reunido critica e reflexiva. O projeto busca o desenvolvimento
da autonomia do educando através da criatividade, do exercicio da capacidade analitica e do
poder de decisdo na medida em que tais alunos sdo sujeitos do préprio conhecimento. A
seguir iremos trazer a proposta dos projetos como possibilidade de romper com a ideia

cartesiana de conhecimento.

4.3 - Pensando a Inclusdo Através dos Projetos de Trabalho

A proposta de Projeto de Trabalho ganha forga com Hernandez (1988) na década de
80 ao defender a ideia de que os problemas dos alunos fossem abordados a partir da situacao
de sala de aula. O educador espanhol pretendia, também, que os professores se relacionassem
criticamente com a prética pedagdgica numa visdo de reconstrucdo da experiéncia. Ele se
baseia nas ideais de John Dewey (1859-1952), filésofo e pedagogo norte-americano que
defendia a relacédo da vida com a sociedade, dos meios com os fins e da teoria com a pratica.
No entanto ha uma consideravel diferenca entre os conceitos pedagogia de projetos e projetos
de trabalho. Apesar de aparecerem como sindnimos em diversos trabalhos académicos é
oportuno trazer a definicdo que diferencia tais principios. A diferenca fundamental, em
primeiro lugar, diz respeito ao contexto historico.

A pedagogia de projetos surge nos anos 1920 e projeto de trabalho surge nos anos
1980. Além disso, os principios sdo diferentes. A partir da analise de Hérnandez (1998),
podemos constatar que a pedagogia de projetos trabalhava um modelo fordista, que preparava
as criancas apenas para o trabalho em uma fabrica, sem incorporar aspectos da realidade
cotidiana dentro da escola. J& os projetos de trabalho tentam uma aproximagéo da escola com
0 aluno e se vinculam muito a pesquisa sobre algo emergente.

Segundo Menezes e Cruz (2007):
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O projeto &, portanto, a re-significacdo do espaco escolar, tornando a sala
de aula um ambiente dindmico de interacdo, de relagdes pedagdgicas e de
construcdo do conhecimento. E mais do que uma forma de organizar o
conhecimento escolar, pois, implica numa mudanca de curriculo e,
consequentemente, numa mudan¢a da propria escola; implica no
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico cooperativo, compartilhado e
de estudo de conteldos para além do escolar, ou seja, numa visdo de
globalizacdo relacional. (p.116)

A concepc¢éo de projetos compreende os saberes escolares de maneira integrada em
que os estudantes ao invés de produzirem os contetdos de forma mecénica, passam a ser
construtores do conhecimento através de suas praticas e experiéncias coletivas. O projeto
concebe a ideia de que os saberes escolares estdo indissociaveis dos saberes sociais. Através
dos projetos os conteudos sdo estudados a partir de um determinado eixo tematico. Sobre tal

conceito, encontramos em Hernandez (1998) a seguinte defini¢do:

A funcéo do projeto é possibilitar a criacdo de estratégias para facilitar a
aprendizagem e a construcdo do conhecimento. Trata-se de ensinar o aluno a
aprender, a encontrar 0 nexo, a estrutura, o problema vinculado a informacéo
gue se quer e que permite a aprendizagem de forma interdisciplinar.(p.50)

Menezes e Cruz (2007) pontam algumas estratégias para a elaboracdo de um
projeto. A primeira diz respeito ao tema. A escolha do tema € o ponto de partida para a
elaboracdo de um projeto de trabalho. O tema pode ser definido pelo professor, considerando
0s objetivos das préprias areas de conhecimento, como pelos alunos, a partir dos seus
conflitos cognitivos ou de situacdes reais apresentadas pelo cotidiano. A segunda refere-se a
previsdo de objetivos e de conteudos em termos de conceitos, principios, fatos, valores,
atitudes e procedimentos. A terceira estratégia para a elaboracdo de um projeto envolve o
planejamento das atividades. O professor apresenta o projeto atraveés de atividades
problematizadoras ou desencadeadoras de diagnésticos. Atraves dessas propostas, 0s alunos
expressam suas ideias e seus conhecimentos sobre o tema a ser estudado. No instante
seguinte, o professor propde aos alunos a elaboracéo (individual ou coletiva) de um primeiro
indice de questBes do que precisam aprender sobre o assunto. Esta € a fase do levantamento
de conhecimentos em que o professor percebe o que os alunos ja sabem sobre o tema, as suas
hipoteses e 0 que precisam saber do problema a ser estudado ou investigado. A quarta
estratégia compete a interpretacdo do conteudo implicito nos indices que os alunos
elaboraram, ou seja, 0 que realmente desejam saber.

Com esses dados, o professor elabora um segundo indice que apresenta e discute em

sala de aula. O indice se configura como um roteiro inicial, importante para a organizagdo do
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trabalho. O desenvolvimento do projeto seria a quinta estratégia. E neste momento que o
professor e alunos buscam respostas para as questdes e hipoteses levantadas anteriormente. Ja
a sexta e Ultima estratégia apresenta-se como fechamento, pois seria 0 momento do
planejamento em que os alunos vao definir como o projeto serd concluido demonstrando o
que aprenderam sobre o tema e estabelecendo relagdes entre 0 que sabia antes e 0S novos
conhecimentos adquiridos.

A partir da reflexdo realizada na secdo anterior, podemos constatar que 0s
conhecimentos ndo estdo estanques, mas ha uma conexao vital entre as areas do saber de
forma indissociavel. O projeto possibilita o didlogo entre as disciplinas de uma forma
horizontal relativizando a ideia compartimentada dos conhecimentos. O desenvolvimento de
projetos tem como objetivo, resolver questdes relevantes para o individuo e para o grupo,
gerar necessidades de aprendizagem, ou seja, tornar a aprendizagem ativa, interessante,
significativa, real e atrativa para o aluno, englobando a educagdo em um plano de trabalho
agradavel, sem impor os contetdos programaticos de forma autoritaria.

Assim o aluno faz investigacGes, formula hipdteses, levanta dados e converte tudo
ISSO em pontos de partida para a constru¢cdo e ampliagdo do conhecimento. O projeto
possibilita o dialogo entre as disciplinas favorecendo, assim, a pratica da interdisciplinaridade.

Enquanto professores, precisamos escolher: ou contribuimos reproduzindo o sistema
excludente que padroniza e segrega nossos alunos ao lancarmos conteddos
descontextualizados ou partimos para a transgressao ao buscarmos a humanizacdo dos
conhecimentos em busca de saberes fundamentais que possam favorecer o0 empoderamento

dos estudantes. Sobre essa questdo Arroyo (2013) apresenta a seguinte reflexdo:

Todo projeto educativo tem que ser um projeto de humanizacao;
isto implica reconhecer a desumanizagdo ainda que seja uma dolorosa
constatacdo. Juntar os cacos de humanidade de tantos milhdes de brasileiros
triturados pela injustica, fome, provocados pela brutalidade do capitalismo.
Buscar a viabilizagdo da sua humanizacdo no contexto real, concreto, do
Brasil. Este é o desafio pedagdgico do Projeto Popular. Recuperar a
humanidade roubada do povo. (p.06)

Assim como Arroyo (2013), consideramos que pensar num projeto educativo
humanizador possa ser a maior transgressao exercida pelos educadores. Foi pensando na
humanizacdo dos conhecimentos para promover a inclusdo que elegi a perspectiva do projeto
para desenvolver o trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). O projeto de

trabalho é entendido como uma oportunidade onde os alunos percebem que o conhecimento
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ndo é exclusividade de determinada disciplina. Sendo uma possibilidade de romper com a
forma rigida e cartesiana de enquadrar os conteudos ao apresentar um enfoque integrador.

Para Valente (2000), o projeto é a possibilidade do educando aprender no processo do
conhecimento a partir da producdo de novas relacGes, sendo o professor 0 mediador que ird
orientar a busca por novas descobertas pelo caminho da pesquisa. A partir desse novo cenario
inclusivo, o educador deixa de ser o detentor central do saber e transforma-se no aprendente
importante pois segundo Freire (1999): “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. (p.18). O educador brasileiro visualiza uma escola em que as trocas de
experiéncias sejam presentes para que a alegria da descoberta aconteca de forma
horizontalizada. No contexto ideoldgico dessa nova escola, o professor precisa estar aberto
para conhecer o universo cultural e o contexto social do educando. Na perspectiva do
trabalho com projeto, é fundamental que o professor saiba aonde deseja chegar. A
intencionalidade € imprescindivel para a consisténcia do trabalho. Certamente, havera
infinitos caminhos para se alcancar o objetivo. No entanto o objetivo precisa ser tracado de
forma IUcida para possamos nos aventurar no campo das incertezas de forma filosofica e ndo
improvisada.

O trabalho por projetos aparece como possibilidade de mudanca de paradigma na
estrutura organizacional tradicional da instituicdo educacional. Para Hernandez (1988): “o
trabalho por projeto ndo deve ser visto como uma opc¢do puramente metodolédgica, mas como
uma maneira de repensar a fungdo da escola” (p. 49). Observamos que ainda ¢ um desafio
trabalhar na perspectiva de projetos. Assim, envolver a equipe pedagogica nessa concepcao
torna-se fundamental para que haja a reconstrucdo de uma nova escola.

Hernandez, na obra Transgressdo e Mudanga em Educacéo (1988), nos convida a
soltar a imaginagéo, a paixao e o risco para explorar caminhos mais agregadores em que a
cidadania seja um horizonte a ser alcangado. Para que isso seja pratica cotidiana, é necessario
que o educador esteja sempre atento as mudancas sociais de forma ativa para que tais
modificacOes afirmativas sejam também fruto de seu trabalho. A partir dessa concepgéo, o
autor também apresente o educador como sendo um transgressor na medida em que pode
possibilitar a autonomia dos educandos a partir de um pensar critico construido pela
dialogicidade.

A autoria € um dos pressupostos bésicos para construgdo de um projeto. Sobre a
questdo de autoria, Machado (2000) relata que o projeto deve se basear na autenticidade. Ao
se envolver no projeto cada sujeito descobre algo novo a partir de seus interesses subjetivos.

No projeto é fundamental que os protagonistas possam se despir de certezas pré estabelecidas
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pois segundo o autor: “Ndo se faz projeto quando se tém certezas, ou quando se esta
imobilizado por davidas” ( p.7).

Sendo assim, é preciso sair da inércia e ter a ousadia para seguir no campo das
incertezas, transformando as duvidas em novas possibilidades de descobertas. Japiassu (1976)
defende a “pedagogia da incerteza” ao acreditar que o conhecimento gera da duvida e nutre-se
pela incerteza. Diante dessa perspectiva, 0 medo do desconhecido e 0 desapego das verdades
prontas devem ser bagagens levadas durante a aventura pelo destino libertario do
conhecimento.

Nessa viagem surpreendente, a escolha por desenvolver projetos pode ser um
caminho para alcancarmos o destino inclusivo. O mesmo filésofo considera que a relacdo de
reciprocidade, a mutualidade e o regime de copropriedade séo condi¢bes que facilitam o
didlogo entre os véarios campos do conhecimento e do saber para quem deseja adotar a
concepcao de projeto de trabalho.

Embora haja um esforco institucional nessa dire¢cdo, como veremos no quarto
capitulo a partir de trés projetos apresentados e discutidos por mim através de referenciais
tedricos, muitas séo as dificuldades e desafios a serem transpostos. Existem impedimentos nas
esferas culturais e politicas que dificultam a realizacdo de uma pratica, de fato, inclusiva.

A seguir iremos apresentar o conceito de tridimensionalidade em Booth (2013), para

compreendermos a complexidade da inclusao.

4.4 — A Tridimensionalidade da Inclusdo

No ano de 2000, os pesquisadores ingleses Tony Booth e Mel Ainscow publicaram
um documento intitulado Index de Inclusdo: aprendizagem em desenvolvimento e
participacdo nas escolas, pelo qual propunham um conjunto de procedimentos para que uma
comunidade escolar pudesse analisar e refletir sobre a complexidade no processo de inclusao.
O Index tornou-se um recurso para apoiar o desenvolvimento inclusivo em escolas. Os
procedimentos foram concebidos para serem flexibilizados diante de cada contexto escolar, de
forma que as institui¢cbes educacionais tenham uma referéncia, porém, possam ter autonomia
para caminhar a partir de suas realidades. O documento foi produzido ao longo de trés anos e
contou com a colaboracdo de professores, pais, gestores, pesquisadores e representantes de

organizacdes de atendimento as pessoas com deficiéncia. O Index de Inclusdo: aprendizagem
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em desenvolvimento e participacdo nas escolas se debruca na analise de trés eixos que estdo
interligadas ao processo de inclusdo a partir das dimens@es culturais, politicas e praticas.

Ao criar culturas inclusivas, produzir politicas de inclusdo e fomentar préaticas
inclusivas, poderiamos estimular a ruptura das barreiras que impedem a aprendizagem
significativa de todos. Vale dizer que estas dimensdes foram separadas pelos autores por uma
questdo didatica pois na vida tais dimensfes acontecem juntas e estdo presentes em nosso dia
a dia simultaneamente tendo importancia igual, umas em relacdo as outras. As trés dimensdes
encontram-se simultaneamente conectadas, sendo, por isso, muito dificil classificar os dados
desta pesquisa como categorias distintas de analise. Muitas vezes um mesmo dado se

identifica em mais de uma categoria. Sobre essa questdo, Santiago (2011) aponta que:

No decorrer de nossas andlises as dimensdes de construcdo de culturas,
de desenvolvimento de politicas e de orquestracdo de préaticas se mesclam,
assumindo seu carater de interdependéncia, resultando na dificuldade de
caracterizar e diferenciar uma dimensao da outra, 0 que de certa forma ndo
diminui a relevancia das mesmas, mas reafirma o carater constitutivo entre
elas e a certeza de que a énfase de uma dimensdo sobre a outra é
circunstancial. (p.178)

Podemos dizer, a partir da analise da autora, que a dimensao cultural refere-se aos
valores, crencas e formas de compreender e explicar o mundo. Segundo Geertz (1973), a
cultura se apresenta como um fendmeno social, cuja génese, manutencgéo e transmisséo estdo
a cargo dos atores sociais. O autor nos mostra que a cultura esta presente nos fazeres
cotidianos, sendo algo dinamico e mutavel onde o imaginario de um grupo é formado. As
culturas de inclusdo em educacdo passam a ser desenvolvidas a partir das experiéncias
vivenciadas no campo social. Quando pensamos sobre as culturas de inclusdo trazemos a
discussdo, inevitavelmente, as politicas e as praticas de inclusdo. E a partir da dimensdo
cultural é que construimos nossas praticas discursivas, nossas justificativas, nossas crencas e

tudo aquilo que, provavelmente, justificard nossas politicas e agdes. Para Booth (2012):

(...) Os valores inclusivos de cultura orientam decisdes sobre politicas e a
pratica a cada momento, de modo que o desenvolvimento € coerente e
continuo. A incorporagdo de mudanca dentro das culturas da escola assegura
gue ela esteja integrada nas identidades de adultos e criancas e seja
transmitida aos que estdo chegando a escola. (p.46)

E a dimensdo cultural que representa o que concebemos, 0 que cremos, 0 que

pensamos, COmMOo Vemos e Como reagimos as coisas e as pessoas. Ela se fundamenta na nossa



66

bagagem de vida, nos valores que fomos adquirindo com a nossa educacao familiar e as
nossas experiéncias de vida, em tudo aquilo que vivemos até o presente e que nos permite nos
apresentarmos como nos apresentamos. A dimensdo cultural é tdo intrinseca que quase nao a
percebemos. Ela é manifestada nas diversas atitudes autométicas que temos no cotidiano e
que achamos Obvias. A dimenséo cultural ndo apresenta um carater inato, mas se constréi a partir
das relagdes humanas sendo, entdo, modificaveis.

Em Educacédo, nos deparamos com a cultura do mérito, quando somente alcanca um
determinado patamar educacional quem provar o seu saber, a partir de critérios sociais
estabelecidos pelo curriculo tradicional escolar. Os valores culturais também estdo sendo
trabalhados em sala de aula quando verificamos as apologias ao comportamento adequado dos
alunos. O estudante que ndo se enquadra a representacdo social construida culturalmente é
visto como desviante. O processo de inclusdo em educacdo envolve a construcdo de cultura
que possibilite 0 acesso e a participacdo de todos os estudantes independente de suas
caracteristicas pessoais. Em outras palavras, € um processo que busca responder as diferentes
necessidades de todos por meio da luta pela garantia da participacdo na aprendizagem. Para
Santiago (2011), na dimensdo de construcdo de culturas o acolhimento é fundamental,
independente de diferengas, pois a cooperacdo passa a ser indispensavel para resolver
problemas relativos as barreiras experimentadas pelos estudantes. (p.70).

Ja a dimensdo politica, diz respeito a como organizamos tais valores, ou seja, como

identificamos os recursos humanos, materiais e financeiros:

(...) encorajam a participacdo das criancas e professores desde quando
estes chegam a escola. Elas encorajam a escola a atingir todas as criangas na
localidade e minimiza as pressGes exclusionarias. As politicas de suporte
envolvem todas as atividades que aumentam a capacidade da ambientacdo de
responder a diversidade dos envolvidos nela, de forma a valorizar a todos
igualmente. Todas as formas de suporte estdo ligadas numa Gnica estrutura
gue pretende garantir a participacdo de todos e o desenvolvimento da escola
como um todo. (BOOTH, 2012, p.46).

A dimensdo politica esta ligada também a tudo o que desenvolvemos no dia a dia da
instituicdo educacional, no sentido de orientar nossas agdes. Neste sentido, o termo politicas,
para Booth (2013), vai além da legalidade. Podemos dizer que o planejamento de aula, 0s
projetos desenvolvidos, as regras construidas, a escolha da pauta da reunido de pais e do

Conselho de Classe também sdo exemplos de como o eixo politico estd presente na escola.

Assim como na dimensdo da criacdo de culturas, a dimensdo politica também esta em
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desenvolvimento. Este processo de revisdo costuma ser inspirado tanto pelas novas culturas
que se vao construindo no processo histdrico-social quanto pelas praticas que as proprias
politicas orientam, num processo dialético. Sobre o conceito de dialética encontramos em Gil

(2008) a seguinte contribuigéo:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante
da realidade (...) Por outro lado, como a dialética privilegia as mudangas
qualitativas, opde-se naturalmente a qualquer modo de pensar em que a
ordem quantitativa se torne norma. Assim, as pesquisas fundamentadas no
método dialético distinguem-se bastante das pesquisas desenvolvidas
segundo a Otica positivista, que enfatiza os procedimentos quantitativos. ( p.
14)

A partir da concepcao dialética nos apoiaremos para interpretar a realidade dindmica e
local de forma qualitativa e complexa ao refletir sobre os projetos de trabalhos vivenciados
numa Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Segundo Santiago (2011), a dimensdo de
desenvolvimento de politicas expressa o anseio de desenvolver a escola para todos, através de
estratégias que contemplem a remocao de barreiras que conduzem a evaséo escolar. (p.70). Ja
a dimensdo das praticas refere-se ao cumprimento propriamente dito de nossas afirmac6es em

nosso dia-a-dia, ou seja, como realizamos as a¢6es pedagdgicas:

(...) desenvolver 0 que se ensina e aprende, e como se ensina e aprende,
de forma a refletir valores e politicas inclusivas (...) A aprendizagem é
orquestrada de modo que o ensino e as atividades de aprendizagem se
tornam responsivos a diversidade de jovens na escola. As criangcas sdo
encorajadas a ser ativas, reflexivas, aprendizes criticas e sdo vistas como um
recurso para a aprendizagem umas das outras. Os adultos trabalham juntos
de modo que todos assumem responsabilidade pela aprendizagem de todas
as criangas. (BOOTH, 2012, p.46).

Nesta dimensdo entram todas as nossas ac0es, ou seja, como colocamos em pratica o
curriculo, como a producgéo dos saberes efetivamente acontecem, como nos portamos perante
as situacdes que podem impossibilitar a aprendizagem de todos, como agimos frente a certas
demandas, enfim, como existimos por meio de nossas atitudes. Santiago (2011, p. 70) nos
mostra que a partir do eixo relacionado a orquestracdo de praticas inclusivas somos
impulsionados a gerir a aprendizagem de forma compartilhada e responsavel assumindo as
diferengas como mecanismo de enriquecimento do curriculo escolar.

A perspectiva tridimensional apresentada pelas dimensfes culturais, politicas e

praticas sdo indissocidveis e contribuem para entendermos como as relaces sdo geridas no
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espaco escolar. Santos e Santiago (2013) apontam sobre a necessidade de se abordar,

simultaneamente, essas trés dimensdes sempre que nos referirmos ao processo de incluséo:

Nosso ponto de partida apoia-se no principio de que, enquanto uma
politica publica, ou qualquer iniciativa, ndo abordar, simultaneamente, trés
grandes dimensdes (culturas, politicas e praticas, cf. BOOTH, 2000) pelas
guais se manifestam os fenémenos humanos, e por meio de uma perspectiva
gue as veja em relacdo tanto dialética quanto complexa, dificilmente o
ideario da inclusdo sera efetivamente desenvolvido em qualquer contexto da
vida humana: social, institucional, cultural, politico... (p.3)

Portanto, esses trés eixos norteadores serdo indispensaveis para analisarmos de que
forma se deu o desenvolvimento dos projetos de trabalho que serdo apresentados a seguir
num exercicio de reflexdo critica sobre a complexidade no processo de inclusdo. Entendemos
que ndo € possivel descrever um projeto sem trazer as questdes politicas que perpassam pela
acdo pedagogica. A partir dessa condicao, acreditamos que o processo de reconhecimento das
diferencas nos impulsiona a assumir um papel ndo somente pedagogico, mas, sobretudo
politico na medida em que compreendemos a educa¢do como um processo de luta pela
cidadania.

Sendo assim, concordamos com Santos e Santiago (2013), ao afirmarem que o
primeiro passo para vivenciar a inclusdo perpassa pelo processo de reconhecimento das
diferencas. Esse talvez seja o cerne da questdo. A politica educacional se preocupa com a
padronizacdo e, pelo caminho da integracdo, muita das vezes, busca acomodar os individuos
na escola e consequentemente, fora dela, ratificando, assim, a reproducdo social em
detrimento da marginalizacdo do diferente.

Assim como Paulo Freire (1999), acreditamos que; educar é um ato politico pois
transcende uma questdo técnica. Esse nos parece ser o segundo passo para eliminar as
barreiras que impedem a emancipacdo! Depois do reconhecimento das diferencas é preciso
compreender que educar € um ato politico. A partir desses dois passos torna-se necessaria a
luta pelos direitos. Luta cotidiana e coletiva em que todos 0s sujeitos estdo envolvidos pela
promocdo de um movimento coletivo em busca da inclusdo. Além da politica, ao analisarmos
cada projeto de trabalho traremos a dimensdo cultural por acreditar que esta também ¢é
indissocidvel da pratica pedagdgica. Como salientamos, a dimensdo cultural diz respeito as
crencas e valores socialmente legitimos.

Segundo Geertz (1989): “Tornar-se humano é tornar-se individual, € nds nos

tornamos individuais sobre a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de significados criados
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historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e dire¢ao as nossas vidas.”
(p.64). Diante dos padrdes culturais postos pela sociedade, uma pessoa com deficiéncia, na
maioria dos casos, esta predestinado a ser dependente.

Existe uma crenca de que o deficiente é alguém que esta a margem da sociedade e ha
um cultivo pela menos valia desse sujeito por se acreditar que ele € ‘anormal”. Esse estigma ¢
fruto da ideia de que existe uma normalidade e aquele que sai desse padrdo é visto como
“defeituoso”.

Ao longo do tempo pessoas com deficiéncia foram vistas pelo imaginario social
como aberracBes, pois estavam destinados ao desvio da logica, do certo, do normal.
Entretanto, o preconceito ndo é algo inato, mas uma questdo socialmente construida. O
preconceito se manifesta no individuo e tem relacdo com suas necessidades internas, mas o
fato de ele ndo ser inato nos leva a refletir sobre o desenvolvimento do individuo em seu
processo de socializagdo e, assim, nos impulsiona a questionar as supostas determinagdes
presentes na cultura e na sociedade. A superacdo de preconceitos é algo que demanda
investimento por parte de todos os envolvidos nos processos de incluséo.

Booth e Ainscow (2013) reconhecem que a inclusdo implica num processo continuo
que diz respeito a todas as pessoas direta ou indiretamente envolvidas com o cotidiano
escolar. Portanto, ndo se trata de incluir alguns alunos com deficiéncia, mas de “reestruturar
as politicas, culturas e praticas nas escolas de forma que respondam a diversidade de
estudantes na localidade.” (p.08).

A partir dessa concepgdo iremos refletir sobre algumas das minhas préaticas
realizadas na Sala de Recursos num movimento praxico de (re) pensar novas agdes que
venham de encontro com a superagdo das barreiras que impossibilitam o acesso ao
conhecimento. Sempre que buscarmos compreender o processo de inclusdo abordaremos a
excluséo.

A inclusdo e a excluséo sdo duas faces do mesmo fendmeno, constituindo-se em um

processo dialético. Sobre esse bindmio Sawaia (2008) apresenta a seguinte analise:

A exclusdo é um processo complexo e multifacetado, uma configuracédo
de dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois sé existe em relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela.
N&o é uma coisa ou um estado, é processo que envolve 0 homem por inteiro
e suas relagBes com os outros (p.9)

O conceito de inclusdo faz parte de um processo do qual uma série de relacdes

necessitam ser recontextualizadas num movimento de fomentar o direito de todos pela
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cidadania. Encontraremos, no conceito da participacdo em Booth (2013), uma possibilidade
de enunciacdo inclusiva. Para o autor essa participacdo perpassa pelo caminho da
complexidade na medida em que é preciso respeitar o direito, sobretudo, da ndo participacao.

Como mencionamos anteriormente, a essa forma de entendermos as contradi¢des
permanentes da realidade chamamos de dialética. Diante da abordagem dialética
compreendemos que o movimento de inclusdo ndo se da apenas por uma pratica afirmativa
pedagdgica ou por uma mudanca cultural e nem por um investimento politico pois a
legalidade nos revela isso.

A inclusdo ndo é fruto apenas de formulacdo de leis e decretos. Existem fatores
diversos que fazem com que a inclusdo seja também canal de exclusdo. A solucédo da inclusao
ou exclusdo se faz pela propria contradicdo, fruto da complexidade. Acreditando na
abordagem dialética que perpassa a inclusdo, no quarto capitulo apresentaremos trés projetos
de trabalho desenvolvidos por mim numa Sala de Recursos Multifuncional (SRM). O
objetivo sera identificar o contexto cultural, politico e pratico de cada proposta a partir da
avaliacdo de alguns indicadores de inclusdo inspirados no index de Inclusdo: aprendizagem
em desenvolvimento e participacdo nas escolas (BOOTH; AINSCOW, 2000).

A partir desse referencial de anélise, formulei seis questdes, sendo duas relacionadas
a construcdo de culturas, duas sobre o desenvolvimento de politicas e outras duas envolvendo
a orquestracdo de praticas. As perguntas foram inspiradas no documento index de Inclusdo:
aprendizagem em desenvolvimento e participacdo nas escolas com o objetivo de refletir sobre
caminhos para promover a eliminacdo de barreiras que impedem a participacao de todos para
além da escola.

A partir desse objetivo formulamos as seguintes questdes:

Quadro 6: Indicadores para Andlise de Projetos de Trabalho

Culturas Politicas Préticas
Houve a cooperacéo entre 0s A escola procura superar as Os estudantes sdo
estudantes e entre 0s barreiras a participacdo ativamente envolvidos e
profissionais? e a aprendizagem? aprendem em cooperagéo?

Como foi 0 envolvimento da Existe estrutura fisica adaptada | O planejamento é intencional,

comunidade com o projeto? para atender os estudantes? a aprendizagem é significativa?

Fonte: Original do autor.



71

Através da metodologia de Estudo de Caso iremos analisar cada indicador num
exercicio desafiador pela busca pelo devir (DELEUZE E GUATARRI 2000), ou seja, pelo
exercicio praxico pelo eterno vir a ser educadora e pesquisadora em busca de construcédo de
novas culturas, politicas e praticas que superem as barreiras da participagdo num movimento
critico pela emancipacdo humana. Sobre essa questdo desafiadora encontramos em Adorno

(1995) a seguinte contribuicéo:

Talvez uma das formas de ajudar os alunos a viverem a emancipacgdo seja
dando-lhes a oportunidade de decidirem sobre seu préprio curriculo escolar,
num exercicio de escolha que atente para toda diversidade existente na
escola, considerando verdadeiramente cada aluno em seu mundo particular,
para que lhe possa contribuir verdadeiramente com o mundo coletivo. De
fato, a Unica concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nessa direcdo orientem toda a sua energia para
gue a educacgdo seja uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia.
(p.183).

A seguir nosso foco sera em analisar cada Projeto de Trabalho, verificando como se
deu o desenvolvimento do curriculo escolar num desafio de reunir nossa energia na auto-

reflexdo e para (re) pensarmos a praxis educacional.
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5 - Apresentando e Analisando Projetos de uma Sala de Recursos

“A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético entre
o fazer e o pensar sobre o fazer[...] Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1999, p. 43-44)

Nesta secdo, apresentaremos a proposta de projetos de trabalho como possibilidade
de revisdo praxica sobre o trabalho realizado numa Sala de Recursos Multifuncional (SRM).
Por terem sido vivéncias marcantes, apresentarei 0s projetos “Farofa-fa”, “Diversidade ¢ a
Sentenca” e “O Sal da Terra” na medida em que me trouxeram inquietagdes e fomentaram o
meu olhar analitico ao trazerem a complexidade da inclusdo. Assim, buscarei me despir das
certezas pré-estabelecidas enquanto professora e, pelo caminho da pesquisa, tecerei novas
reflexdes.

A partir de fragmentos documentais do diério de bordo serd possivel apresentar as
experiéncias através da recordacéo relacionada aos trés projetos de trabalho. A escolha desses
projetos se deu pela também pesquisadora que utilizou sua subjetividade afetiva como critério
de escolha para se debrucar numa analise significativa sobre seu cotidiano enquanto
professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sendo assim, é importante
dizer que em tais projetos o enfoque nédo esta no outro, porém, nos acontecimentos.

O objetivo ¢ refletir, a partir da analise de alguns teéricos ja mencionados, sobre 0s
projetos elaborados e sobre a préatica pedagdgica. Minha Unica certeza consiste em saber que
ndo sou um ser neutro e, mesmo fazendo um considerdvel esforco, ndo alcangarei a
neutralidade na medida em que é impossivel ignorar os conflitos ideoldgicos e me afastar do
objeto de estudo. Assim como Lowi (2013), entendo que a objetividade é uma ilusdo. O autor
faz uma critica ao positivismo a partir da analogia com a lenda do Bardo de Munchchausen:
um herdi pitoresco que consegue escapar de um pantano onde ele e seu cavalo estavam sendo
tragados, ao puxar a si proprio pelos cabelos. A partir dessa metafora Lowi (2013) busco na

teoria critica uma possibilidade para justificar a inexisténcia da neutralidade cientifica:

A realidade social, como toda a realidade, € infinita. Toda ciéncia implica
uma escolha, e nas ciéncias histéricas essa escolha ndo ¢ um produto do
acaso, mas esta em relagdo organica com uma certa perspectiva global (...) a
definicdo do que é essencial e do que é acessorio, as questdes que colocamos
a realidade, numa palavra, é a problematica da pesquisa. (p.15).

Ao afirmar que a escolha do objeto de estudo perpassa por uma visdo de mundo, o

pensador nega a suposta neutralidade do pesquisador diante de seu objeto. Diante dessa
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analise me debrucarei nessa perspectiva critica para desenvolver minha investigagéo.
Enquanto pesquisadora sei que estou pisando num terreno arenoso na medida em que
pretendo refletir sobre projetos realizados por mim.

Por isso, meu desafio foi desenvolver um olhar critico sobre o projeto a partir de
referenciais tedricos de andlise. Meu empenho foi pela busca do distanciamento necessario
diante do objeto para superar os entraves que dificultam um olhar mais amplo e complexo
sobre 0 meu cotidiano pedagdgico.

Como mencionado na secdo anterior da dissertacdo, no Projeto de Trabalho o
conhecimento é visto como um processo global, construido numa relagdo entre os aspectos
cognitivos, emocionais, sociais, atraves do qual o estudante aprende participando,
vivenciando suas emoc¢Oes e suas experiéncias de vida, tomando decisdes diante dos fatos,
para intervir na realidade. Ao escolher a proposta de Projetos de Trabalho, é importante que o
educador tenha a consciéncia do seu papel de intervencdo no sentido de criar estratégias para
que a aprendizagem se realize de forma significativa. Nesse contexto, € necessario que haja
um movimento de harmonizagdo entre o que se defende como discurso e o que se efetiva na

pratica. Assim como Zaballa (1998), acredito que;

Serd necessario oportunizar situagfes em que os alunos participem cada
vez mais intensamente na resolucdo das atividades e no processo de
elaboragcdo pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir
automaticamente as instrucdes ou explicacBes dos professores. Por isso, hoje
o aluno é convidado a buscar, descobrir, construir, criticar, comparar,
dialogar, analisar, vivenciar o proprio processo de construcdo do
conhecimento. (p.8)

Enquanto educadora busco na proposta do projeto de trabalho oportunizar situagdes
em que o0s educandos participem mais intensamente na resolucdo de problemas e na
construcdo do conhecimento de maneira dinamica, contextualizada e compartilhada. A eleicédo
pelo projeto se da ao concebermos que a aprendizagem pode ser prazerosa, pois nessa
perspectiva as descobertas ocorrem a partir dos interesses dos envolvidos no processo, da
realidade em que estes estdo inseridos, 0 que ocasiona motivacao e satisfacdo em aprender.

Ha cerca de dez anos fui requisitada pelo Instituto Helena Antipoff, para atender
alunos com deficiéncia inseridos em turma regular de ensino. O Instituto Helena Antipoff é
um estabelecimento publico de ensino especializado em Educacdo Especial pertencente a
Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura do Rio de Janeiro. Em 1977, esse centro de
referéncia em Educacdo Especial no Brasil foi criado com o objetivo de realizar a formacéo

dos professores para desenvolver a aprendizagens dos estudantes com deficiéncia nas



74

diferentes modalidades de ensino.

Dentre as modalidades podemos destacar o investimento da instituicdo em promover a
formacdo continuada dos professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
desde 2007, a partir da legalidade voltada a implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais. No entanto, ainda ha um consideravel caminho a se percorrer no que diz
respeito a tal modalidade de ensino. Por ser uma funcao historicamente nova, observamos que
o papel do Atendimento Educacional Especializado ainda estd em construcdo. Muitas sdo as
funcdes exercidas por esse profissional no cotidiano.

A partir da analise realizada na segunda secdo do segundo capitulo da dissertacao,
podemos entender que o AEE € um servigo que; identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade para eliminar as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Esse servico de apoio deve ser articulado
com a proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em
salas de aula de ensino comum. (MEC, 2009).

A partir desse desafio, serdo apresentados trés Projetos de Trabalho desenvolvidos na
Sala de Recursos para analisar até que ponto, de fato, esse servigo de apoio vem contribuindo
para eliminar as barreiras para que 0s estudantes participem ativamente do processo de
aprendizagem nas turmas regulares de ensino. Sendo assim, iremos analisar as acfes presentes
na minha préatica educacional num movimento de (re) pensar novas acfes cotidianas. Este
projeto lida com dados documentais, experiéncias e memdrias da prépria pesquisadora. Desta
forma, ndo houve para esse estudo coleta de dados com seres humanos por meio de
entrevistas, questionarios, fotos ou outras formas de dados. Por questbes éticas, enquanto
pesquisadora farei todo o esforgo para concentrar-me na anélise dos projetos e as mengdes ao
contexto e aos estudantes serdo feitas com todo o cuidado de forma a n&o revelar nenhum
dado de sua identidade. Mesmo realizando o atendimento aos estudantes com deficiéncia ha
cerca de dez anos, ainda me sinto desafiada ao me deparar com cada especificidade
encontrada.

Assim como Drummond acredito que todo o ser humano é um estranho impar e, por
isso, nunca podemos classifica-lo por conta de uma deficiéncia. Sempre que recebo um aluno
busco conhecer seus desejos, habilidades, dificuldades, frustracdes, medos e desafios. Esse
periodo de adaptacdo € bastante intenso e requer considerdvel empenho na medida em que
preciso me desvencilhar de verdades prontas sobre o que aprendi a cerca das classificacfes
das sindromes diversas e demais deficiéncias para conhecer, de fato, o ser impar. E evidente

que estudos sobre as deficiéncias sdo fundamentais para compreendermos as limitacGes
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cognitivas, motoras, intrapessoais e interpessoais de cada estudante. Fica mais facil quando
pesquiso sobre as caracteristicas de cada sindrome. No entanto, as caracteristicas funcionam
apenas com pistas para o caminho incerto que irei percorrer.

Quando a proposta € promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia na instituicdo
escolar tudo parece ser bem complexo. A legalidade impde em seu discurso a inclusdo a partir
das politicas publicas, mas no cotidiano o que ainda encontramos, muita das vezes, sao
praticas que nos remetem ao conceito de integracdo na medida em que esse publico ainda
precisa se enquadrar nas disciplinas propostas pelo curriculo tradicional escolar.

Com a implementacdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) garantido pelo
Ministério da Educacdo, desde 2006, temos a autonomia para eleger os conteudos curriculares
e elaborar os objetivos que avaliamos necessarios para cada aluno. Ao elaborar os objetivos e
adaptar os conteudos tenho a preocupacdo de buscar desenvolver ao maximo as
potencialidades de cada estudante.

Enquanto professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), venho me
empenhando para garantir ndo apenas a socializacdo desse publico alvo na medida em que
acredito que para que ele seja incluido, de fato, é fundamental que haja 0 empoderamento
também cognitivo. No entanto, como trabalhar os conteldos necessarios para a formacao
intelectual do estudante através de suas especificidades? A partir desse desafio lancado, decidi
caminhar pela perspectiva de projeto de trabalho no meu saber fazer num exercicio de
promover um curriculo problematizador.

Menezes e Cruz (2007) apontam que o projeto de trabalho se baseia na aprendizagem
significativa, ou seja, numa aprendizagem que pretende relacionar os esquemas de saberes aos
conhecimentos que os alunos ja possuem e as suas hipoteses, frente a uma nova descoberta. A
proposta apresenta um enfoque integrador no que se refere a construcdo de saberes que
transgridam com o formato da educacéo tradicional e hierarquica. O projeto sera apresentado
ndo como uma metodologia, mas como uma forma de refletir sobre a funcdo da escola e, mais
especificamente, o trabalho desenvolvido por uma Sala de Recursos.

A partir das seis estratégias propostas por Menezes e Cruz (2007) no que dizem
respeito a elaboracdo dos projetos, apresentadas na terceira se¢do do capitulo 3 dessa
dissertacdo, é possivel perceber o desenvolvimento de cada proposta elaborada pela Sala de
Recursos.

Nesta quinta secdo descreverei as atividades trazendo sentimentos e sensac6es pelo
vivido. Em seguida nos debrucaremos na anélise de cada projeto promovendo um didlogo

com os autores ja mencionados nas sec¢des anteriores. O caminho pelo projeto foi trilhado por
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acreditar que a proposta pode ser uma possibilidade para reformulacdo do curriculo
compartimentado que produz uma série de barreiras que impedem a aprendizagem

significativa, alimentando assim, a exclusao.

5.1 - Projeto “FAROFAFA”:

“Farinha de mandioca, farofa fa fi/Pimenta malagueta, farofa fa fa
Eu gosto de farofa, farofa fa fa&/Como e ndo faco careta, farofa fa fa
Mas sou forte como um touro, farofa fa fa/Da cabeca inteligente, farofa fa fa
S6 ndo mastigo tijolo, farofa fa fa/Porque estraga os dentes, farofa fa fa...”
(Mauro Celso Semenzzatto, 1975)

A eleigdo por descrever o projeto “FAROFAFA” se deu na medida em que este foi
uma das primeiras tentativas realizadas para desenvolver a perspectiva de projeto de trabalho
no ambito da Sala de Recursos no ano de 2008. Vale ressaltar que ao nomear o projeto de
“FAROFAFA” ecoa, num primeiro momento, como uma apologia a infantilizagdo. No
entanto, longe de promover a infantilizacdo, a escolha desse nome se deu por prestigiar o
titulo da musica que foi norteadora durante todo esse processo de desenvolvimento do
trabalho. Essa experiéncia foi de suma importancia pois desejava colocar em préatica a
proposta de projetos de trabalho no @mbito da rede municipal de ensino, mas ainda me sentia
insegura diante da adaptacé@o que vivia no trabalho.

A eleicdo por analisar tal projeto se deu pelo fato dele ter me tocado de forma intensa
a ponto de ter me feito voltar a Universidade para estudar as facetas multiplas da inclusao
através de um grupo de pesquisa. A inquietacdo promovida pelo projeto gerou dados para a
construcdo do meu primeiro artigo académico.

Eu tinha acabado de ser requisitada pelo Instituto Helena Antipoff para fazer parte da
implementacdo da Sala de Recursos numa escola municipal da zona norte do Rio de Janeiro.
Na época recebi um material de estudo referente as politicas e normas voltadas para o trabalho
da Sala de Recursos além de instrucdes referentes ao nimero de escolas e quantitativo de
alunos que deveria atender. No cenario politico municipal do Rio de Janeiro, desde a
implementacao até a presente data, o servigo da Sala de Recursos representa um polo em que
atende-se cerca de dez alunos com as mais diferentes deficiéncias inseridos em cerca de cinco
escolas publicas da rede de ensino. As consultorias, promovidas pelo Instituto Helena
Antipoff, séo realizadas mensalmente para que o professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) possa tirar davidas, fazer sugestdes e se apropriar do trabalho a ser

desenvolvido.
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Como apresentado no segundo capitulo da dissertacdo, a Sala de Recursos oferece
atendimento no contraturno do estudante servindo como complemento/suplemento especifico
para que ele possa superar e/ou compensar as limitacbes causadas pelos seus
comprometimentos sensoriais, fisicos, intelectuais ou comportamentais, desenvolvendo e
explorando ao maximo suas competéncias e habilidades. Inimeras sdo as fungdes do
professor de Atendimento Educacional Especializado e, por ser uma funcdo historicamente
recente, ainda ha davidas sobre o papel desse professor. Esse profissional, muita das vezes,
ainda é confundido com a funcéo de professor de reforgo escolar.

Quando iniciei a funcdo de AEE fui vista pelos meus pares como uma professora
particular. Era comum receber o pedido dos professores de turma regular para que eu
“reforcasse tal conteudo.” Ja as familias, muita das vezes, confundiam o servigo pedagogico
com o terapéutico e/ou fonoaudidlogo esperando que a Sala de Recursos suprisse as demandas
fornecidas por tais servigos. Aos poucos busquei o empoderamento dessa funcdo para me
afirmar enquanto professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
compartilhar a minha representacédo social de forma afirmativa.

Uma das fungdes do professor de AEE é identificar as barreiras que impedem os
estudantes com deficiéncia a participarem das propostas das turmas regulares de ensino e,
através de um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), tracar objetivos para que seja
proporcionada as devidas condi¢Oes para a aprendizagem desses alunos. Assim, a partir do
PDI vem sendo possivel identificar o tema dos projetos a serem desenvolvidos levando em
consideracao as demandas e os desejos de cada aluno.

O projeto “FAROFA-FA” surge a partir da necessidade de trazer sentido aos
conhecimentos planejados para uma estudante inserida numa turma de terceiro ano do ensino
fundamental. Tudo comegou durante o periodo de adaptagdo de uma estudante diagnosticada
com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD)® na Sala de Recursos Multifuncional
(SRM).

Convém apontar aqui, retomando, em parte, o que ja foi discutido no inicio deste
trabalho que, especificamente, h4 na pesquisa um objetivo referente a reflexdo sobre os
projetos de trabalhos realizados no &mbito de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM).

® Os transtornos globais do desenvolvimento (TGD) séo definidos, de acordo com o Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais (DSM 1V-TR), como déficits qualitativos em trés grandes dominios: interagdo social, comunicacdo e
comportamentos restritos, repetitivos e estereotipados (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 1999). Nessa categoria,
incluem-se transtorno desintegrativo da infancia, sindrome de Rett, transtorno autista, sindrome de Asperger e transtornos globais do
desenvolvimento sem outra especificacéo.
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Nosso desejo é trazer em cada transcricdo um olhar reflexivo e critico sobre as experiéncia
gravadas; as vivéncias e os desafios da pesquisadora, na época professora e autora dos
projetos “FAROFAFA”, “Diversidade ¢ a Sentenga” e “O Sal da Terra”.

Logo, néo se trata de coleta ou geracdo de dados envolvendo terceiros ou pesquisa
em sala de aula. No entanto serad inevitavel apontar situacfes e pessoas que motivaram a
elaboracdo de cada projeto aqui em anélise. Para este fim, as identidades destas pessoas serdo
preservadas por questbes eticas. Ressalta-se, portanto, que ndo foram realizadas pesquisas
com estas pessoas.

A aluna X, tinha nove anos e sua maior dificuldade consistia em gerir sua autonomia
no que se refere as relacdes interpessoais. A aluna apresentava resisténcia diante de regras
simples de convivio e, sempre que contrariada, (re) agia agredindo verbalmente e, por vezes,
fisicamente seus colegas, seus professores e seus pais.

Diante dessa realidade, a familia ndo conseguia promover, afirmativamente, o
convivio social, restringindo-a as brincadeiras no computador. Apesar do acompanhamento
psicoldgico e psiquiatrico desde cedo, incluindo o recurso medicamentoso, nenhum médico
conseguiu fechar o diagndstico da menina. Contemplando tal cenario comportamental,
observei que ela precisava ser mais ouvida, mais conhecida, mais interpretada, mais acolhido
e mais desafiada. Essa foi a primeira frente de trabalho junto a estudante que demandou
tempo e muita disponibilidade de ambas as partes.

Em uma das conversas durante o Atendimento Educacional Especializado na Sala de
Recursos, a aluna compartilhou que amava comer churrasco com farofa. A partir desse
cenario, foi pensado um planejamento individualizado organizado para atender as demandas
cognitivas e, sobretudo, afetivas pelo caminho do projeto com o objetivo de eliminar as
barreiras para a plena participacdo da estudante considerando suas singularidades no contexto
coletivo. O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é um documento elaborado pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado com o apoio do coordenador
pedagdgico e do professor de turma regular da unidade escolar em que o estudante esta
matriculado.

Como apresentamos na terceira se¢do do segundo capitulo da dissertacdo, o PDI
serve para registrar os dados da avaliacdo do aluno e o plano de intervencdo pedagdgica que
sera desenvolvida pelo professor na Sala de Recursos Multifuncional.

Com a participacdo da professora regente e da coordenadora pedagdgica o Plano de
Desenvolvimento Individual da aluna X foi realizado em duas etapas: a primeira refere-se a

coleta de dados pessoais e a segunda diz respeito ao plano de ensino que sera desenvolvido
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com a estudante a partir das seguintes consideracoes:

Quadro 7: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante X

12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante X

Idade 9 anos

Série 3° ano do ensino fundamental
Sexo Feminino

Escola Origem Escola Municipal : XX
Turno Escolar Manha

Inicio PDI xx/03/200X

Término PDI xx/05/200X

Tempo Previsto | 1°

Bimestral

Caracteristicas

Transtorno Global do Desenvolvimento. A aluna X é comunicativa, vaidosa,
ansiosa, agitada.

Aspectos A estudante X ¢ alfabetizada, se comunica com autonomia.
Cognitivos Sua maior dificuldade refere-se as questdes légico-matematicas.
Aspectos A estudante X apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de turma

Interpessoais

e com os adultos da escola.
Diante de uma situacdo de conflito reage de forma agressiva, necessitando da
mediacdo direta do professor regente.

Habitos

Ver televisdo, utilizar jogos online e desenhar.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada com a
familia.

Fonte: Original da autora.

Quadro 8: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

22 Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Geral

Desenvolver as habilidades da estudante X favorecendo sua autonomia nos mais
diferentes aspectos.

Objetivos
Especificos por
areas de
conhecimento

Auxiliar a estudante X a se apropriar dos contedos pertinentes para o

seu desenvolvimento, contribuir para que a estudante interaja de forma mais
afirmativa com seus pares através do didlogo; favorecer a participacéo da

aluna na construcdo e apropriacao das regras coletivas.

Lingua Portuguesa = Ampliagdo da leitura e da escrita, Identificar diferentes
textos (informativos, poesia, etc.). Matematica = Reconhecer o sistema
monetario, identificar o conceito de dobro, calculos. Ciéncias: Promover a
curiosidade cientifica atraves da pesquisa. Integracdo Social: Favorecer

0 protagonismo no conhecimento e a socializacdo.

Recursos de

Utilizagdo do Computador para viabilizar pesquisas online e jogos didaticos

Tecnologia diversos.

Assistiva

Servicos de Reunido mensal com a psicéloga e com o responsavel.
Tecnologia

Assistiva

Desenvolviment
0 Metodolégico

Aula-passeio e linguagem musical.

Fonte: Original da autora.
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A eleicdo pelo trabalho a partir de projetos foi realizada pela Sala de Recursos por
acreditar que o caminho das incertezas, da busca pela pesquisa, das descobertas coletivas pode
ser libertario e transformador. O encanto com a proposta dos projetos ndo perpassa apenas por
ser um método pedagdgico inovador, mas é adotada como proposta facilitadora para que os
conhecimentos sejam construidos de forma significativa. Além de ser aliado agradavel no
saber fazer cotidiano. Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e de
aprendizagem na perspectiva de solugdo de problemas reais, possibilitando estudar um tema,
através de um enfoque relacional.

A escolha do tema “FAROFAFA” foi definido a partir da zona de interesse da
estudante X. Em seguida foi organizado, em parceria com a professora da turma regular, as
seguintes etapas para a elaboracao do projeto de acordo com a base referencial das estratégias

propostas por Menezes e Cruz (2007).

Quadro 9: Etapas do Projeto FAROFAFA

Etapa 1 Escolha do Tema Farofa-fa
Etapa 2 Previsdo de Favorecer a curiosidade cientifica, Promover a socializacio
Objetivos de forma afirmativa.

Compreender a funcionalidade da pesquisa.
Entender o significado do sistema monetario no
contexto econdémico.

Possibilitar o desejo pela leitura e pela escrita.

Etapa 3 Planejamento de Ida a0 mercado.

Atividades Pesquisa online sobre as diferentes receitas de farofa..
Apresentacdo da musica Farofa-fa na turma regular.
Elaboragdo da farofa com a familia.

Registro da experiéncia do projeto por escrito.

Etapa 4 Conteldos Implicitos | Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita,
Identificacdo dos diferentes textos existentes e suas funcdes.
Matematica = Reconhecimento do sistema monetério,
identificacdo do conceito de dobro, porcentagem.

Ciéncias: Promocéo da curiosidade cientifica através

da pesquisa.

Integracéo Social: Favorecendo o protagonismo e a
socializacdo através do recurso da masica.

Etapa 5 Desenvolvimento Pesquisa online, aprendizagem da mdsica, verificagdo

de vocabulario, desenvolvendo o conceito de dobro e
sistema monetéario através das cédulas de R$ 2,00,
organizacdo coletiva sobre as regras para a aula passeio e
Ida ao mercado.

Etapa 6 Fechamento Culinéria; elaborando a farofa com a familia,
compartilhando o quitute com os funcionarios da escola

e registrando as descobertas, pontos positivos e negativos
do projeto.

Fonte: Original da autora.
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A partir do quadro de estratégias acima podemos ver que 0 primeiro passo foi
descobrir qual era a zona de interesse da estudante incluida. A busca foi para pesquisar algo
qgue a envolvesse de forma significativa, que pudesse fazé-la ser mais que a menina
desinteressada que 0s pais e a escola me apresentaram a partir da desesperanca da rotina.

Ao compartilhar seu desejo por farofa em uma conversa na Sala de Recursos, lhe foi
apresentada a musica “Farofa-fa”, de Mauro Celso Semenzzatto®. Rapidamente, a menina
gravou a musica e a cantarolava com muito entusiasmo durante os atendimentos. Pronto! O
planejamento ja havia sentido: a partir do projeto “FAROFAFA” foi possivel adaptar os
contetdos pré-estabelecidos pelo Plano de Desenvolvimento Individual. Agora havia cor,
cheiro e todos os sentidos para que a aluna se interessasse pelas aprendizagens. E perceber
que estudar ndo deve ser mais uma obrigacdo, porém, uma brincadeira interessante.

A principio foi acordada uma aula passeio ao mercado para comprar os ingredientes
para fazer farofa. Através do recurso do computador, foi possivel realizar uma pesquisa online
sobre esse quitute e descobrir inimeras receitas. Em seguida, fizemos uma pesquisa com 0s
funcionarios da escola para saber qual era o sabor predileto da farofa de cada um do grupo a
partir da eleicdo de trés tipos diferentes de farofas pesquisadas.

Confeccionamos, entdo, fichas individuais compostas por trés itens com as palavras;
ovo, linguica e banana referentes ao ingrediente principal de cada receita. Ao lado
desenhamos marcadores para que cada entrevistado informasse sobre sua predile¢cdo. Também
produzimos um quadro para compreendermos, através do recurso concreto, o conceito de
porcentagem avancando, assim, o entendimento sobre o conceito de porcentagem proposto
pelo Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). A maioria dos funcionérios vibrava com a
desenvoltura e seriedade da pequena pesquisadora durante cada entrevista.

Algumas pessoas da equipe responderam de forma mecénica e desinteressada,
entretanto, grande parte do grupo se envolveu com a tematica e durante um bom tempo,
mesmo apos 0 projeto, continuava conversando sobre o assunto com a menina. Tamanha foi a
euforia da estudante X ao constatar que mais da metade dos funcionarios elegeram, como ela,
farofa de ovo como sendo a mais saborosa!

A estudante se empenhou em fazer uma lista de compras com os tais ingredientes
para a tdo esperada ida ao mercado. E assim, a menina foi se construindo autora de seu

projeto, descobrindo diversos sites de culinaria, comparando receitas diferentes e conhecendo

4 : - . : . .

- O compositor Mauro Celso Semenzzatto ficou conhecido devido ao sucesso de sua cangdo "Farofa-fa" que ficou entre as
10 faixas mais tocadas no Brasil em 1975. A musica foi inspirada numa viagem ao interior do estado de Minas Gerais onde o
autor teve contato com culinaria mineira em que a farofa foi feita com ingredientes de porco.



82

outras receitas. Ao reescrever a receita da farofa, péde compreender que existem outras
formas de texto e, assim, ampliar o repertorio da escrita.

Foi solicitado ao pai que disponibilizasse diariamente R$ 2,00 num periodo de 10
dias. A proposta era trabalhar o conteldo sobre sistema monetario e as opera¢fes matematicas
(adicdo, subtracdo, divisdo e multiplicacdo: pelo conceito de dobro) a partir do recurso
concreto. Assim o “material dourado” e o ‘“quadro valor de lugar” foram tecnologias
utilizadas para a compreensdo ldgica. A aluna X por ser comunicativa e muito vaidosa
delimitou que precisa compartilhar a musica “Farofafd” com seus colegas de classe.

Sendo assim, a professora da turma regular organizou um planejamento para que tal
objetivo fosse alcancado. No dia da apresentacdo, foi emocionante ver seus colegas
interagindo com ela ao participarem da cantoria gritando o refréo e favorecendo o ritmo da
melodia com as palmas. Observando o sucesso da proposta, a professora resolveu adotar tal
masica para trabalhar coletivamente os conceitos relacionados a interpretacdo de texto e as
convencoes da escrita.

Durante a elabora¢do do projeto, o Atendimento Educacional Especializado também
investiu na questdo de limites ao apontar para a aluna que esse passeio era um direito a ser
conquistado por ela mesma. Foi um investimento grande por parte dela para conter a
ansiedade diante desse desafio. A preocupacéo dos pais também ficou evidente na medida em
que espacos coletivos sempre foram cerceados por conta da exposicao incontrolavel da filha.
Os medos foram compartilhados, trabalhados e o desejo pela continuidade do projeto permitiu
que a aula passeio acontecesse.

Assim, no vigésimo dia do projeto a estudante foi ao mercado para realizar as
compras para a culinaria proposta pela Sala de Recursos. No dia do passeio, a estudante
conduziu o carrinho de compras como quem carregasse um troféu! Foi ajudada pelo
funcionario da limpeza para escolher as cebolas, conversou com o0 agougueiro para pedir
linguigas e promoveu boas risadas da funcionaria do caixa ao pedir um “troquinho” maior!

A proposta de projeto de trabalho promoveu a humanizagdo naquele espago social
pela interagdo dos mais diferentes atores sociais. A estudante se fez fazedora de seu projeto,
sujeito de sua acdo. Claro que aconteceram momentos de conflito ao negociar quais produtos
deveriam ser colocados no carrinho.

Desde o inicio a menina foi informada que compraria apenas os ingredientes da lista.
No entanto, ao ver um chocolate, a consumidora tentou burlar o combinado. Entretanto,
depois de uma boa conversa, o combinado inicial foi respeitado. Chegando a escola, registrou

sua experiéncia produzindo um texto em que trabalhamos, posteriormente, a coeréncia, a
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sequéncia logica de pensamento e as convencdes da escrita.

Em seguida, foi combinado com a familia para que a estudante contribuisse na
elaboracdo da farofa em casa (cortando a cebola, quebrando os ovos...) j& que a Sala de
Recursos ndo disponibiliza em sua estrutura uma cozinha. Em conversa com a avl da
estudante apontei a necessidade dela reconhecer as potencialidades da neta e permitir que a
mesma fosse participante ativa durante a culinaria.

A pequena “pesquisadora” estava tdo entusiasmada com seu projeto que prometeu
levar farofa para os funcionérios da escola e para 0s seus colegas de turma que contagiou seus
familiares para elaborar a farofa.

No dia posterior, um misto de revolta e tristeza toma o lugar da satisfacdo anterior
dela ao gritar sua dor jogando o pote de farofa na mesa e gritando: “Minha v6 nao me deixou
entrar na cozinha. Ela fez sozinha toda a farofa e disse que eu nunca vou aprender a fazer
farofa...”

Longe de trazer essa experiéncia como modelo, pois cada pratica pedagdgica é Unica e
singular, nosso desejo é dialogar com alguns autores da area da Educacdo para
compreendermos a complexidade da inclusdo. Nosso desafio consistirh em promover um
exercicio praxico pedagogico.

Assim como Paulo Freire (1999), acreditamos que a praxis € um modo de
compreender a existéncia humana a partir da acdo e reflexdo. Ao desenvolvermos um
pensamento pedagogico baseado na préxis desenvolvemos também a criticidade diante do
processo educacional promovendo, entdo, a consciéncia. O pensador chama a conscientizacdo
de compromisso historico, pois implica no nosso compromisso com o mundo e, portanto,
também com nds mesmos, como sujeitos que fazem e refazem o mundo e, assim, a sua
prépria historia.

Por acreditar que exerco um compromisso histérico comigo e com o mundo, me
desafio a realizar uma reflexdo sobre o vivido num movimento critico de repensar novas
préticas pedagogicas a partir de seis indicadores de inclusdo inspirados no index de Incluséo:
aprendizagem em desenvolvimento e participacéo nas escolas (BOOTH; AINSCOW, 2000).
Tais perguntas foram elaboradas por mim num exercicio de compreensdo pontual sobre o
processo de inclusdo nos mais diferentes projetos de trabalho.

Quadro 10: Indicadores a partir da tridimensionalidade

Indicadores do INDEX para Inclusido Estrutura de Planejamento

Dimensdo Al: Construindo culturas inclusivas Houve a cooperacdo entre os estudantes e
entre os profissionais?
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Dimens&o A2: Construindo culturas inclusivas Como foi o envolvimento da comunidade
com o projeto?

Dimensdo B1: Desenvolvendo politicas A escola procura superar as barreiras a

Inclusivas participacdo e a aprendizagem?

Dimensédo B2: Desenvolvendo politicas Existe estrutura fisica adaptada para

Inclusivas atender os estudantes?

Dimensdo C1: Cultivando praticas inclusivas Os estudantes sdo protagonistas e
aprendem de forma significativa?

Dimensédo C2: Cultivando préticas inclusivas O planejamento é realizado de forma
intencional a partir do PDI?

Fonte: Original da autora.

A partir do projeto “FAROFAFA”, verificamos que houve a coopera¢do entre 0s
estudantes no momento em que a estudante X decide compartilhar a masica com a turma. A
partir do relato percebemos que seus pares interagiram de forma colaborativa ao baterem
palmas ritmadas e ao cantarem o refrdo da musica com entusiasmo.

A parceria da professora da turma regular foi legitima no momento em que ela
constréi um planejamento favorecendo a participacdo ativa da aluna durante a apresentacao da
masica. A meta relacionada ao primeiro indicador foi alcangada na medida em que a
professora da turma regular promoveu a continuidade do projeto com os demais alunos.

O segundo indicador cultural nos permite constatar que o projeto ndo promoveu o
envolvimento afirmativo da familia. Observamos que o preconceito ainda € algo latente na
sociedade em relacdo a pessoa com deficiéncia. O preconceito se manifesta no individuo e
tem relacdo com suas necessidades internas, mas o fato dele ndo ser inato nos leva a refletir
sobre o desenvolvimento do individuo em seu processo de socializagdo e, assim, sobre as
determinacGes presentes na cultura e na sociedade. A superacdo de preconceitos é algo que
demanda investimento por parte de todos os envolvidos nos processos de incluséo,
promovendo mudangas na cultura institucional.

No projeto “FAROFAFA”, observamos que o eixo cultural estd impregnado em
diversos momentos. Como exemplo, podemos trazer a analise da avo ao determinar os limites
das potencialidades de sua neta. A partir da andlise de Pletsch (2010) verificamos que,
culturalmente, alguém que apresenta Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) néo pode
ter autonomia em seu cotidiano.

A historia revela que tal preconceito foi construido socialmente e diante dessa préatica
pedagdgica podemos constatar que ainda existe um caminho consideravel a se percorrer no

diz respeito a construcédo de culturas para viabilizar a eliminagdo de barreiras a aprendizagem.
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Diante desse projeto de trabalho compreendemos que a inclusdo perpassa pelas
dimensoes politicas, culturais e praticas de forma dindmica e complexa. Ao reconhecermos a
tridimensionalidade na qual se expressam os fenbmenos humanos e sociais, reconhecemos
também nossa limitacdo pedagdgica, nossa necessidade de promover parcerias participativas
para compreendermos 0 que esta em oculto a ponto de dificultar o processo de inclusao.

No primeiro indicador sobre desenvolvimento de politicas inclusivas apresentadas
acima, percebemos que boa parte da equipe procurou superar as barreiras a participacao e a
aprendizagem da estudante X na medida em que a maioria se empenhou durante algumas
etapas do projeto “FAROFAFA.” A participa¢do dos funcionarios durante a entrevista de
campo realizada pela aluna sobre os tipos de farofas mais gostosas promoveu a cooperacao de
boa parte da equipe que mostrou interesse e disponibilidade para contribuir com a proposta.
Durante o relato foi possivel verificar que alguns integrantes da equipe responderam de forma
mecanica, sem um compromisso efetivo com a proposta.

Sobre o conceito de participacdo encontramos em Santos e Santiago (2013) a

seguinte contribuicéo:

De acordo com Booth (2011, p. 22) participar pressupde: Estar presente;
sentir-se envolvido e aceito; estar junto e colaborar com o0s outros;
engajamento ativo na aprendizagem; direito de ndo participar e dizer ndo;
envolve coragem; envolve dialogo a base de igualdade, deixando de lado as
diferencas de status e poder; aumenta quando existe um senso de identidade,
quando somos aceitos e respeitados por nds mesmos. O conceito de
participacdo, portanto, envolve situagdes das mais simples as mais
complexas, incluindo o direito de ndo participar (p.6)

Nesse sentido, podemos dizer que alguns funcionarios ndo participaram de forma
ativa do projeto na medida em que o ato de participar envolve a presenca, a colaboracdo e o
engajamento. No entanto, a ndo participacdo deve ser respeitada como direito legitimo de
todos no processo de incluséo.

O segundo indicador relacionado ao desenvolvimento de politicas refere-se a questéo
da estrutura fisica da escola para atender aos estudantes. Diante da falta de espacos
diferenciados para realizar atividades diversas como a culinaria, podemos dizer que a
instituicdo educacional ndo ofereceu estrutura arquitetonica favoravel para a orquestracdo de
praticas inclusivas. Sobre os indicadores voltados para a dimensdo préatica percebemos que a
estudante X foi ativamente envolvida pelo projeto “FAROFAFA”™, ao assumir o protagonismo
durante as propostas.

A partir do projeto de trabalho percebemos que os conhecimentos ndo sdo lineares e
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compartimentados mas estdo em conexdo. Podemos dizer que a aprendizagem aconteceu em
comunh@o, através de trocas e experiéncias concretas. Sobre o segundo indicador relacionado
a dimensdo pratica correspondente a questdo sobre o planejamento intencional e a
aprendizagem significativa podemos verificar que os objetivos propostos para a aluna X
através do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) foram desenvolvidos com certo éxito
na medida em que os contetidos foram adaptados. Isso foi possivel atraves de Recursos da
Tecnologia Assistiva (TA) com o uso do computador para pesquisar as receitas online, com a
utilizacdo das cédulas para desenvolver o raciocinio 16gico correspondente ao conceito de
dobro e a partir do painel concreto para desenvolver o contetido sobre porcentagem.

Sendo assim, o curriculo fragmentado perde o sentido e a aprendizagem passa a ser
significativa e interessante. Podemos perceber que o curriculo problematizador ganha maior
dimensdo nesse projeto pois possibilita uma mudanca de comportamento. Diante das agoes
intencionais propostas pelo projeto “FAROFAFA”, podemos observar que tais praticas nao se
apresentam desconexas porém, se entrelacam de forma dinamica.

Como apresentado na terceira se¢do, para Booth (2013); a perspectiva tridimensional
apresentada pelas dimens@es culturais, politicas e préaticas sdo indissocidveis e contribuem
para entendermos como as relagdes sdo geridas no espago escolar. No projeto “FAROFA-FA”
a orquestracdo de praticas inclusivas, por exemplo, pode favorecer a queda de algumas
barreiras que impediam a participagdo ativa da estudante X na medida em que: “As criangas
sdo encorajadas a serem ativas, reflexivas, aprendizes criticas e sdo vistas como um recurso
para a aprendizagem umas das outras.” (BOOTH e AINSCOW, 2013, p. 47).

Ao trazermos o conceito de complexidade, podemos avaliar o projeto “FAROFAFA”
como sendo mais uma acdo de inclusdo/exclusdo, pois apesar de ter sido uma pratica
significativa e intencional, esse planejamento também gerou acbes politicas e culturais
excludentes. A consciéncia da complexidade € um dos fatores essenciais para a elaboracéo de
um projeto. Se eu tivesse planejado a partir de um olhar complexo talvez pudesse ter
encontrado novas possibilidades mais inclusivas.

Através do projeto foi possivel trabalhar o empoderamento da aluna a partir do
aprendizado significativo dialogando com as disciplinas de forma natural e interagindo com
seus pares de maneira afirmativa. Os contetdos planejados para a estudante foram trabalhados
de forma harmoniosa e problematizadora. Podemos ver a partir da apropriagdo do conceito de
dobro, das produces da escrita, da aula passeio e pela mudanga de comportamento da aluna.

Assim, a partir da analise realizada a partir dos indicadores de incluséo, verificamos

que durante a realizagdo do projeto “FAROFAFA” o bindmio inclusio/exclusio estiveram de
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méos dadas durante toda a trajetéria num movimento dialético e complexo.

5.2 - Projeto “DIVERSIDADE E A SENTENCA”

“Que seria do caos sem a paz/ Que seria da dor sem o que lhe apraz

Que seria do ndo sem o talvez e o sim/ Que seria de mim...O que seria de nds

Que a vida é repleta e o olhar do poeta/Percebe na sua presencga o toque de Deus
A vela no breu a chama da diferenca...” (Oswaldo Lenine Macedo Pimentel, 2012)

A escolha por trazer o projeto “Diversidade € a Sentenga” se deu pela urgéncia de se
pesquisar novas formas de promocdo da igualdade racial sancionada pela lei federal n°
10.639/2003.

Diante da escassez de publicacbes sobre praticas pedagdgicas voltadas para essa
tematica, o projeto acabou se transformando em mais um artigo académico elaborado com a
parceria de duas amigas pesquisadoras. O trabalho “Questdes étnico-raciais para além dos
muros da escola” foi apresentado no XVIII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE).

Esta lei torna obrigatério o ensino da histéria e cultura da populagdo afro-brasileira no
sistema educacional e representa um marco na histérica na luta do Movimento Negro. A lei
teve como desdobramento a elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que
se trata de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, com a intencdo de combater o racismo e as discriminacdes
que atingem particularmente os negros (BRASIL/MEC/SEPPIR, 2004).

Sobre a importancia dessa abordagem encontramos em Rocha, Venturine e Santiago

(2016) a seguinte analise:

As mudancgas promovidas pela Lei Federal 10.639/03 tém a pretenséo de
provocar nos sistemas educacionais uma nova postura politica diante da
produgdo de conhecimentos e saberes oriundos das demandas sociais e
culturais de ascendéncia, sobretudo, africana que constituem nossa
brasilidade. Diante deste novo cenario, 0 sistema educacional precisa
considerar as diferentes vozes que o constituem. A partir da legalidade, a
escola se depara como o desafio de promover o inter/multiculturalismo em
um movimento de transpor as tensdes postas pela sociedade que vem
normatizando e ditando o que é certo, belo e legitimamente posto pelo
discurso do opressor sobre o oprimido ao longo da histdria. (p.02)

No entanto, como promover acbes no ambito escolar que possam ir contra ao

monoculturalismo opressor em busca do inter/multiculturalismo?
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Enquanto educadora me senti ainda mais desafiada e precisava encontrar caminhos
para favorecer esse processo inclusivo.

Nesse mesmo momento de inquietacdes sobre a necessidade de abordar a tematica
uma das estudantes atendidas pela Sala de Recursos estava passando por um momento
decisivo. A aluna Y, matriculada no sexto ano do ensino basico passava por serias
dificuldades de adaptacdo nesse espaco. Ela tinha fechado o processo de alfabetizacdo no
quinto ano e por conta da sua idade/série precisava avancgar em sua vida escolar.

Além disso, avaliamos que era importante que seguisse com sua turma mesmo
sabendo que vivenciaria, a partir desse momento, um novo contexto estrutural. Até o quinto
ano, ela tinha apenas uma referéncia de professor por série de cada ano letivo e, a partir do
sexto ano, passaria pela adaptacdo de cerca de seis professores de diferentes matérias.

A estudante também vivenciava a troca de espago, na medida em que sua escola
oferecia apenas as séries iniciais do ensino fundamental. Mesmo diante de tantas mudancas,
pedagogicamente, felicitamos sua aprovacéo. A partir desse contexto, a inseguranca diante de
tantas descobertas soma-se a percepcao de que era especial: um misto de revolta e negacdo
toma conta dessa pré-adolescente aos seus catorze anos. Nesse momento o servigo do
Atendimento Educacional Especializado precisou buscar, junto a familia, outros servigos de
apoio para contribuir no caso.

Para o professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede municipal
do Rio de Janeiro € disponibilizado um dia letivo por semana para realizar planejamento das
atividades, adaptacdo de materiais, visitas as escolas atendidas e reunides com equipes
multidisciplinares. Sendo assim, combinei de levar a mde no posto de salde da regido e
fizemos um cadastro para que a estudante pudesse realizar o atendimento psicoldgico. Nesse
dia, a assistente social nos informou que havia uma consideravel fila de espera e, por isso, a
familia precisava ligar com frequéncia para ter noticias sobre a possivel vaga. As ligagdes
aconteceram durante todo o ano letivo, porém, sem retorno afirmativo sobre o atendimento. A
precariedade da saude publica ndo permitiu esse acesso e continuamos 0 processo de
adaptacao sem a parceria da satde mental.

Em reunido com a professora de Lingua Portuguesa da aluna Y, foi colocado que o
conceito de identidade seria trabalhado naquele primeiro bimestre como um facilitador no
processo de socializagdo do grupo no novo espaco escolar.

A partir desse dado, surge o projeto “Diversidade € a Sentenca” como possibilidade de
exaltacdo das subjetividades singulares no contexto escolar. Prontamente, procurei 0

professor de Histdria da estudante e compartilhei algumas ideias, e assim, fomos tracando
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juntos, alguns objetivos voltados a lei 10.639/03. Nosso objetivo foi resgatar nossa histéria
através do cenario do Cais do Porto de Valongo, pois segundo Rocha; Venturini e Santiago
(2016):

Essa area do cais representa o maior porto negreiro das Américas e
constitui um lugar emblematico da didspora africana em nivel internacional.
Em 1843, o local teria sido remodelado e transformado no Cais da
Imperatriz, com o intuito de receber a princesa Tereza Cristina das duas
Sicilias, que desembarcava da Europa recém-casada com o imperador D.
Pedro II. A area toda foi aterrada na primeira década do século XX, no
ambito das reformas urbanisticas promovidas pelo entdo prefeito Pereira
Passos, dando lugar a praca Jornal do Comércio, localizada na atual avenida
Bardo de Tefé. O Porto de Valongo apresenta uma histéria marcante que
ainda ¢ possivel ver as cicatrizes da escravidao ao visitar o territdrio da Praca
Maua. Desde seu centenario em 2010, o Porto de Valongo vem perdendo sua
identidade a partir do projeto de revitalizagdo do Porto do atual prefeito
Eduardo Paes. O prefeito iniciou um projeto denominado Porto Maravilha.
Nele consiste em revitalizar o Cais do Porto com o objetivo de criar um novo
ambiente ao local que tornara os terrenos atraentes a iniciativa privada. Para
isso, a prefeitura do Rio de Janeiro parece imbuida em apagar a historia
passada ao promover parceria com empreiteiras e construir prédios e
desalojar antigos moradores dessa regido tombada pelo patriménio cultural.

(p-10)

Diante dessa realidade, entendemos que se fazia urgente resgatar a memoria daqueles
que foram silenciados pelo capital. Por isso, realizamos algumas visitas ao espaco em parceria
com o projeto Kabula.

O projeto Kabula ocupou o espaco do Porto num movimento de resisténcia a nova
ordem comercial implementada pela prefeitura do Rio de Janeiro e vem dialogando com o
poder publico sobre a importancia de preservar a identidade da regido através de contagdo de
histérias, museu interativo, rodas de capoeira e debates.

Em conversa com o grupo por email foi possivel agendarmos hordrios para a
realizacdo de visita guiada. Os alunos também foram convidados a participar das oficinas de
historia, danga, além de jogarem capoeira como total afinco com os mediadores do projeto.

Logo no inicio do projeto “Diversidade € a Sentenga” realizamos na Sala de Recursos
uma entrevista com a responsavel da estudante Y para compreender o cenario familiar da
mesma favorecendo, entdo, a construgéo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Nele
contemplamos a possibilidade da aluna ser monitora da sua turma na medida em que este
apresentava uma lideranca na turma. Pensando nesse fato, decidimos elaborar o seguinte

plano de trabalho:
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Quadro 11: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Y

12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante Y

Idade 14 anos

Série 6° ano do ensino basico
Sexo Feminino

Escola Origem Escola Municipal : YY
Turno Escolar Manha

Inicio PDI xx/02/201Y

Término PDI xx/06/201Y

Tempo Previsto | 1°/2°

Bimestral

Caracteristicas

Deficiéncia Intelectual. A aluna Y é apresenta consideravel lideranca e
dificuldade intrapessoal.

Aspectos A estudante Y ¢ alfabetizada mas apresenta resisténcia diante das leituras
Cognitivos propostas, precisando do recurso da leitura compartilhada para realizar a
proposta.
Sua maior dificuldade refere-se as questdes referentes a autonomia e autoestima.
Aspectos A estudante Y apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de turma

Interpessoais

e com os adultos da escola por conta de sua timidez.
Vivencia processo de adaptacdo na nova escola.

Habitos

Ver televisdo, utilizar jogos online e ir ao shopping e a praia.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada com a
familia.

Fonte: Original da autora.

Quadro 12: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

2% Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Geral

Desenvolver as habilidades da estudante Y favorecendo sua aceitacao e autoria
nos mais diferentes aspectos.

Objetivos
Especificos por
areas de
conhecimento

Auxiliar a estudante Y a se apropriar dos contelidos pertinentes para o

seu desenvolvimento, contribuir para que a estudante interaja de forma mais
afirmativa com seus pares através do dialogo; favorecer a participacdo da

aluna de forma afirmativa no processo de adaptagdo da nova etapa curricular..
Lingua Portuguesa = Ampliagéo da leitura e da escrita, Identificar diferentes
textos (informativos, poesia, etc.) e sua autoria enquanto escritora. Favorecer
seu protagonismo em relacdo ao conhecimento e a socializagdo através da
producdo textual. Historia: Africanidade/ Escravidao/ Brasilidade. Matemética:
Diviséo por dois algarismos a partir de desafios voltados ao cotidiano escolar.

Recursos de

Utilizacdo do Computador para viabilizar pesquisas online e programa Movie

Tecnologia Maker, maquina fotogréafica, desenho, espelho.
Assistiva

Servigos de Reunido mensal com a psicéloga e com o responsavel.
Tecnologia

Assistiva

Desenvolviment
0 Metodoldgico

Aula-passeio, linguagem musical, exposi¢do de trabalho de fotografia no Porto
de Valongo e na unidade escolar.

Fonte: Original da autora.
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A partir da construcdo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) iniciamos o
atendimento a estudante Y na Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Em um desses
encontros, solicitei que Y se desenhasse. N&o foi surpresa ver que sua producgéo resultou em
uma menina com tragos finos, cabelos lisos e pele clara. No entanto, o desenho né&o
representava a sua imagem na medida em que a estudante apresentava caracteristicas
mesticas.

Vale ressaltar que, ao longo da minha caminhada educacional foram poucos alunos
que ao se desenharem conseguiram, de fato, assumir sua identidade. Nessa trajetoria pude
observar que muitos desconhecem suas semelhancas e caracteristicas afrodescendentes, ja
outros projetam no desenho a resisténcia e a negacao de sua identidade.

Com a estudante Y ndo foi diferente. Por isso, busquei no recurso do espelho
promover um reconhecimento mais minucioso sobre nossas caracteristicas. O exercicio foi
apontar cada parte do corpo e falar sobre ela. O reconhecimento do cabelo cacheado, da boca
carnuda e do nariz largo nos remeteu a pesquisar novos corpos. Resolvemos, entéo, utilizar o
recurso da maquina fotogréafica para registrar diferentes narizes e bocas.

A aluna fotografou os narizes e as bocas de seus colegas de turma. Durante a
elaboracdo desse trabalho observamos a alegria e curiosidade de seus colegas diante da
proposta. Conseguimos promover boas risadas do grupo ao brincarmos com caretas para a
camera. Em seguida, utilizamos o recurso no programa Movie Maker para apresentar as
descobertas dessa proposta para a turma.

A escolha da musica “Diversidade ¢ a Sentenca”, de Lenine, foi feita durante o
processo desse projeto. A cancdo passou por uma selecéo realizada pela aluna onde cerca de
cinco masicas sobre a mesma tematica foram apresentadas pela Sala de Recursos.

Acredito que tal mdsica a tenha tocado também por sua abordagem religiosa na
medida em que seu grupo estava passando por um processo de debate sobre a tematica. A
musica também foi utilizada como interpretacdo de texto, inspiracdo para redacfes e tema
para novas producoes literarias.

Em parceria com o professor de histdria da turma regular, abordamos a questdo da
escraviddo, a importancia da valorizacdo da nossa memoria e a exaltagdo da brasilidade
através de outros ritmos musicais como o jongo, 0 samba e a bossa nova.

A culminancia do projeto aconteceu durante uma aula passeio (FREINET, 1979) até o
Cais de Valongo. Nesse passeio, foi possivel romper com os muros da escola favorecendo a

aprendizagem significativa, pois assim como Freinet (1979) acreditamos que:
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As saidas ao ar livre readquirem seus direitos, se fazem cada vez mais
nimeros e se transformam, pouco a pouco, em aulas passeio. Saia-se
alegremente e aparentemente sem problemas, mas agora ja havia a
preocupacdo de fazer um relatério de todos os acontecimentos que, ao longo
dos caminhos, atraiam o olhar dagqueles que estavam habituados a ver as
coisas mais de perto: uma busca permanente dos olhos, ouvidos, de todos 0s
sentidos abertos a magia do mundo.

(p. 17).

O pensador Freinet foi um dos primeiros tedricos da area da educacdo que buscou aliar
a teoria a pratica construindo uma ligacdo entre professor e aluno jamais estabelecida. Cabe
lembrar que a partir desse momento, a estudante Y passou de mera espectadora a protagonista
ao ser a curadora da exposicao no Porto de Valongo.

E foi assim, que surgiu a exposi¢do “Diversidade ¢ a Sentenca” promovendo a autoria
da aluna ao construir sua apresentacdo atraves de fotos, musicas e, sobretudo, a consciéncia da
sua identidade e da diversidade humana. O encantamento foi tdo grande pela proposta que
contagiou seus colegas a pesquisarem mais sobre a tematica.

Descobrimos que uma responsavel da turma era angolana e diante dessa riqueza
cultural, acordamos dela falar sobre sua cultura para a turma. Nesse dia, a professora de
geografia, também parceira do projeto, levou o mapa e apresentou o continente africano.
Estavam todos envolvidos e curiosos com o0 tema que precisavamos fazer inscricdo para que
todos pudessem conseguir fazer perguntas para a mae de uma das estudantes.

Com a parceria da professora de artes os alunos construiram méscaras africanas com o
recurso de papel marché, enquanto a professora de educacéo fisica trouxe a copeira com a
parceria de uma estagiaria envolvida com a Sala de Recursos.

Como o pétio da escola estava interditado por conta de buracos e valas abertas,
infelizmente as oficinas de capoeira eram realizadas na prépria sala de aula. A falta de
estrutura fisica foi produzindo certo desanimo na medida em que perdiamos um consideravel
tempo arrumando cadeiras e mesas e faziamos um consideravel barulho atrapalhando a aula
na sala ao lado.

Decidimos, entdo, parar com as oficinas e, assim, fechamos o projeto promovendo a

culminancia com a exposi¢édo de fotos na escola e voltamos aos contetdos sistematizados.

Quadro 13: Etapas do Projeto “DIVERSIDADE E A SENTENCA

Etapa 1 Escolha do Tema Diversidade é a sentenca
Etapa 2 Previsdo de Favorecer a curiosidade cientifica, Promover a socializacdo
Objetivos de forma afirmativa.
Compreender a funcionalidade da pesquisa.
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Possibilitar o desejo pela leitura e pela escrita.
Investir no conceito de Identidade.

Favorecer a lideranca afirmativa.

Investir na questao do respeito matuo.

Etapa 3 Planejamento de Ida ao Cais do Valongo.
Atividades Pesquisa online sobre a escraviddo e a historia do Cais do
Porto.
Registro da experiéncia do projeto por escrito.
Etapa 4 Conteldos Implicitos | Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita,

Identificacdo dos diferentes textos existentes e suas fungdes.
Historia: Favorecendo a exaltacdo da brasilidade através do
resgate memorial/ socializacdo através dos diferentes ritmos
musicais.

Etapa 5 Desenvolvimento Pesquisa online, aprendizagem da mdsica, verificagcdo
de vocabulario, coleta dos dados (fotografias do narizes),
organizacdo coletiva sobre 0 passeio.

Etapa 6 Fechamento Exposicdo das fotos no Cais do Valongo e na escola.

Fonte: Original da autora.

A partir do projeto “Diversidade é a Sentenca” podemos observar que o conceito de
tridimensionalidade (BOOTH; AINSCOW, 2000) da inclusdo possibilita a realizacdo de uma
reflexdo sobre o bindmio inclusdo/exclusdo. A seguir iremos trazer os indicadores como
possibilidade de revisdo praxica.

Diante das perguntas formuladas podemos analisar que o processo de incluséo
perpassa por culturas, politicas e préaticas de forma indissociavel. Tal triangulagdo nos remete
ao entendimento de que a inclusdo é complexa e requer investimento de todas as esferas. Com
base nos indicadores do index de Inclusdo: aprendizagem em desenvolvimento e participacéo
nas escolas (BOOTH; AINSCOW, 2000) iremos responder as perguntas elaboradas pela
pesquisadora para compreender melhor as barreiras para a aprendizagem no projeto
“Diversidade ¢ a Sentenca.” Cabe salientar que o mesmo quadro representa base de analise

para a reflexdo sobre a tridimensionalidade da incluséo a partir dos trés projetos dessa quinta

secdo:

Quadro 14: Indicadores a partir da tridimensionalidade

Indicadores do INDEX para Inclusao Estrutura de Planejamento

Dimensdo Al: Construindo culturas inclusivas Houve a cooperacdo entre 0s estudantes e

entre os profissionais?

Dimensao A2: Construindo culturas inclusivas Como foi o envolvimento da comunidade
com o projeto?

Dimensdo B1: Desenvolvendo politicas A escola procura superar as barreiras a
Inclusivas participacdo e a aprendizagem?
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Dimensdo B2: Desenvolvendo politicas Existe estrutura fisica adaptada para

Inclusivas atender os estudantes?

Dimensdo C1: Cultivando préticas inclusivas Os estudantes séo protagonistas e
aprendem de forma significativa?

Dimensdo C2: Cultivando praticas inclusivas O planejamento é realizado de forma
intencional a partir do PDI?

Fonte: Original da autora.

A partir da pergunta instigadora relacionada a dimenséo cultural podemos observar
que a cooperacdo esteve presente durante o processo de aprendizagem. A comunidade esteve
presente ao interagir com a aluna Y na medida em que a mae de uma aluna se prontificou a
falar sobre a cultura angolana. Observamos também que a dimens&o cultural esteve presente
de forma afirmativa entre os estudantes, pois houve interesse, alegria e curiosidade diante da
proposta feita pela aluna Y. A participacdo da comunidade também foi evidente durante a
participacao do projeto Kabula no Cais do Porto.

No que se refere ao desenvolvimento da dimenséo politica verificamos que a estudante
ndo teve o acompanhamento da salde mental pois ainda ha pouco investimento em politicas
publicas voltadas para esse servico no municipio do Rio de Janeiro. A falta de estrutura fisica
também foi uma barreira que impediu a aprendizagem de todos na medida em que ndo havia
espaco adequado para a realizagédo da oficina de capoeira.

Podemos dizer que nesse projeto foi possivel cultivar praticas inclusivas na medida em
que a estudante Y foi protagonista de sua aprendizagem ao pesquisar o tema, coletar dados
para a exposicdo e escolher a musica para a apresentacdo de suas descobertas utilizando o
recurso do Movie Maker. A autoria e a participacdo coletiva foram alcancadas durante a aula
passeio ao Porto de Valongo e ao promover uma exposi¢cdo em que a aluna Y pode ser a
curadora. O planejamento também foi realizado de forma intencional e coletiva na medida em
que os professores das diferentes disciplinas construiram o Plano de Desenvolvimento

Individual (PDI) em parceria com a AEE.

5.3 - Projeto “O SAL DA TERRA”

“Anda, quero te dizer nenhum segredo/ Falo desse chdo da nossa casa

Vem que ta na hora de arrumar/ Tempo quero viver mais duzentos anos

Quero néo ferir meu semelhante/ E também ndo quero me ferir

Vamos precisar de todo o mundo/ Pra banir do mundo a opresséo

Para construir a vida nova/ Vamos precisar de muito amor...” (Beto Guedes e Ronaldo Bastos, 1981)

A escolha por contar o processo do projeto “Sal da Terra” se deu por ter me
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contagiado tanto a ponto de submeter um trabalho sobre a tematica para o V Congresso
Internacional Interdisciplinar em Sociais e Humanidades-Desenvolvimento, Democracia e
Interdisciplinaridade na Universidade de Brasilia (CONINTER/ UNB).

Recordo-me com ternura da apresentacdo do poOster em que conta a trajetéria do
projeto através de fotos de todo o processo de elaboracdo do trabalho: desde a ideia plantada
por uma professora numa reunido de Conselho de Classe até a colheita das aprendizagens. O
projeto “O Sal da Terra” semeou tantos sentimentos, germinou a esperanca de novos tempos e
até hoje estamos colhendo belos frutos.

Tudo comegou a partir de uma reunido de Conselho de Classe (COC) da escola polo
em que trabalho. Foi o primeiro COC daquele ano letivo e a coordenacdo pedagdgica
mencionou sobre a importancia de trabalharmos as questdes relacionadas a ética e as regras
coletivas como tema gerador do Projeto Politico Pedagdgico. Recordo-me que uma professora
de Lingua Portuguesa da casa, imediatamente, indagou sobre a falta de estrutura fisica e de
material humano para embasar a proposta. Dentre os exemplos estruturais que a colega de
trabalho abordou, destacou, em sua fala, o fato da escola ser arida, cinza e visualmente pouco
atrativa.

Costumo dizer que na escola nos preocupamos em ‘apagar tanto incéndio e ndo damos
conta de fazer o que realmente importa.” A questdo trazida pela educadora era o que mais
importava na realidade, mas cumprir com o registro sobre o planejamento pedagdgico para
encaminhar a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) era o incéndio da vez. E, diante da
demanda do cumprimento do documento sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a equipe
gestora interdita o questionamento sobre a arvore proposta pela professora e prossegue com o
cumprimento da tarefa de forma desconexa com a realidade estrutural, elaborando um roteiro
sugerido pela Coordenadoria Regional de Ensino (CRE) para cumprir com a tarefa. Vale
ressaltar que tal documento, certamente, serd arquivado e esquecida numa das gavetas dessa
Coordenadoria de Ensino.

Diante dessa realidade, enquanto professora de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) me aventurei a pesquisar formas para contemplar a demanda da escola a
partir do questionamento despertado pela professora sobre a estrutura fisica da escola.

Sendo assim, compartilhei a problematica estrutural da escola com o administrador da
Reserva Ambiental do bairro em busca de parceria. Em conversa, avaliamos que a cultura da
preservacdo do meio ambiente ndo é tdo valorizada como parece, hd pouco entendimento
sobre a importancia da natureza, parece que os discursos sobre a preservacdo do meio

ambiente ainda sdo insuficientes na medida em que na préatica ainda joga-se lixo no chéo da
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escola, descarta-se folha exacerbadamente e ha pouco investimento nesse sentido para que
haja, de fato, a reducdo de lixo na instituicdo de ensino.

N&o ha uma cultura de reduzir o consumo, muito menos de separar os lixos. Até a
comida que sobre da merenda é descartada sem um cuidado planejado. No entanto, todo o ano
letivo ha producdes (até interessantes!) sobre os “RRRs”... Porém, lamentavelmente saem
saem do papel. A proposta de Reduzir, Reutilizar e Reciclar parece ser mais um conteido
proposto pelo curriculo minimo da Secretaria de Educacdo desassociado da pratica. Na
maioria das vezes, ndo ha uma mudanga de atitude, de habito, o que ha é uma informacéo
reprodutora sobre o0 assunto e ndo um conhecimento significativo sobre o tema.

Durante essa conversa com o administrador do Parque Ambiental do bairro
resolvemos desenvolver uma parceria escola/parque através de passeios a Reserva Ambiental.
Prontamente ele se disponibilizou a ser o guia durante a atividade e se prontificou a mediar o
processo de plantacdo de Ora pro Nobis na regido. A planta foi eleita por ser uma das mais
ricas em nutrientes e em quantidade da regido.

Elegi, entdo, o aluno Z atendido pela Sala de Recursos e matriculado no sétimo ano do
ensino fundamental da mesma escola na medida em que esse estudante era discente da
professora de lingua portuguesa que questionou no Conselho de Classe (COC). Ao saber que
a Sala de Recursos havia promovido uma parceria a partir de seu questionamento, a colega de
trabalho se emocionou e, prontamente, se envolveu com o projeto com ideias, dicas e
propagacao da proposta com os demais professore da instituicdo de ensino.

Por ser professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) fui a articuladora
do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) e, em parceria com a Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), os professores do aluno Z ampliaram a discussao na turma regular a
partir de suas especificidades de area do conhecimento

Quadro 15: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Z
12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante Z

Idade 16 anos

Série 7° ano do ensino bésico

Sexo Masculino

Escola Origem Escola Municipal : ZZ

Turno Escolar Manha

Inicio PDI xx/02/201Z

Término PDI xx/06/201Z

Tempo Previsto | 1° Bimestre

Caracteristicas | Apresenta transtorno geral de desenvolvimento. O aluno Z é apresenta
dificuldade em sair da rotina , estereotipias e dificuldade intrapessoal.

Aspectos O estudante Z é alfabetizado, apresenta facilidade I6gico matemaética é

Cognitivos predominante. Desenvolve jogos online com facilidade. Sua maior dificuldade
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refere-se ao comportamento intrapessoal na medida em que prefere o mundo
virtual ao “real.”

Aspectos
Interpessoais

O estudante Z apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de turma
e com os adultos da escola pois ndo aceita ser contrariado, reagindo de forma
agressiva diante dos conflitos cotidianos.

Habitos

Ver séries e filmes no computador, além de criar historias e jogos no PC.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada com a
familia.

Quadro 16: Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)

22 Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Geral

Desenvolver as habilidades do estudante Z favorecendo sua aceitagéo e autoria
nos mais diferentes aspectos.

Objetivos
Especificos por
areas de
conhecimento

Auxiliar o estudante z a se apropriar dos contetdos pertinentes para o

seu desenvolvimento, contribuir para que o aluno interaja de forma mais
afirmativa com seus pares através do dialogo; favorecer a sua participacao

de forma afirmativa através do uso compartilhado pelo recurso do PC.

Lingua Portuguesa = Ampliagdo da leitura e da escrita, Identificar diferentes
textos (informativos, poesia, etc.) e sua autoria enquanto escritor. Favorecer

seu protagonismo em relacdo ao conhecimento e a socializacdo através da
producdo textual. Ciéncias: Colocar em préatica o conceito sobre fotossintesse e
germinacdo ja estudado nas séries anteriores. Geografia: Apropriacdo das belezas
naturais como cachoeira, cataratas, flora, plantio e preservacdo do meio
ambiente. Matematica: conceito de classificacdo de atributos através de selecdo
de floras construindo pastas virtuais.

Recursos de

Utilizagdo do Computador para viabilizar pesquisas online sobre a historia da

Tecnologia reserva Ambiental do bairro e construcao de pastas virtuais na area de trabalho.

Assistiva maéquina fotografica para fotografar as diferentes floras, gravador para gravar o
roteiro sobre o plantio apresentado pelo administrador da Reserva. Para
construcdo da horta da escola: Regador, Ora pro Nobis, terra, adubo, dgua etc.

Servigos de Reunido mensal com a satide mental e com o responsavel.

Tecnologia

Assistiva

Desenvolviment
0 Metodoldgico

Aula-passeio, linguagem musical, construgdo de uma horta comunitaria na
escola, processo de monitoramento diario da horta, venda/ escambo da planta ora
pro nobis e multiplicadores para plantio nas comunidades vizinhas.

Fonte: Original da autora.

A partir de alguns encontros com os professores dessa turma, organizamos uma

planilha com o planejamento a ser desenvolvido pela Sala de Recursos em parceria com a

turma regular de ensino do aluno Z.

Na segunda etapa acordamos de fazer uma horta na escola. Entdo fizemos uma

campanha para conseguirmos algumas doacGes de materiais como terra, regadores e

ferramentas para o trabalho. Foi um desafio bem facil na medida em que a comunidade

escolar ja estava entusiasmada pela proposta e avaliava que precisava promover mais vida e

cor ao colégio.
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A terceira etapa foi realizada também com a parceria do administrador da reserva que
esteve na escola avaliando o melhor local para a construcéo da horta e ensinando os alunos a
realizar o plantio com a mediacgdo do aluno Z. Diante de tamanha alegria e compromisso em
seu 0 monitor desse trabalho na horta, por vezes, o aluno Z chegava a chamar a atencgéo de
alguns colegas que estavam sonegando a atividade com brincadeiras paralelas.

Nesses momentos, o conflito dificultava a escuta do colega na medida em que o
monitor Z reagia de forma agressiva tanto verbalmente quanto fisicamente tentando selecionar
para a atividade apenas aqueles que apresentavam uma boa relacdo de afeto, reproduzindo,
assim, a historicidade da pratica excludente da escola ao longo do tempo.

A partir dessa questdo, me veio a memoria os versos “Vamos precisar de todo o
mundo/ Um mais um ¢ sempre mais que dois ...” da musica “O Sal da Terra” de Beto
Guedes.

Sendo assim, nosso objetivo foi contribuir numa acdo formativa para que todos 0s
estudantes da turma participassem ativamente atraves das seguintes etapas propostas pelo

projeto de trabalho:

Quadro 17: Etapas do Projeto “O Sal da Terra”

Etapa 1 Escolha do Tema O Sal da Terra
Etapa 2 Previséo de Favorecer a curiosidade cientifica, Promover a socializagéo
Objetivos de forma afirmativa.

Compreender a funcionalidade da pesquisa participante.
Possibilitar o desejo pela preservagdo do meio ambiente.
Investir na proposta de alimentacdo saudavel através do uso de
ora pro nobis na dieta.

Etapa 3 Planejamento de Ida & Reserva Ambiental do bairro.
Atividades O aluno Z ficara responsavel pela monitoria na informatica
com o objetivo de catalogar as diferentes espécies de flora.
Etapa 4 Contetdos Implicitos | Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita,

Identificacdo dos diferentes textos existentes e suas funcdes.
Geografia: reconhecimento dos espagos naturais do bairro.
Ciéncias: Habitos saudaveis. Preservacdo do meio ambiente,
conceito de  fotossintese/  germinacdo.  Matemaética:
Classificacdo por atributos.

Etapa 5 Desenvolvimento Pesquisa online, aprendizagem da mdsica, verificagdo

de vocabulario, coleta dos dados (fotografar as diferentes
espécies de flora da Reserva),organizacdo coletiva sobre o
passeio e a horta.

Etapa 6 Fechamento Construcdo da horta e posteriormente a venda/escambo de ora
pro nobis. Transcrigdo coletiva do dudio coletado.

Fonte: Original da autora.
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Na primeira etapa realizamos algumas aulas passeio no Parque com a mediacdo do

administrador da reserva a partir do seguinte planejamento coletivo:

Chegada

Exploracéo do local pela trilha

Piquenique com lanche coletivo

Roda de Conversa sobre preservacao do “ambiente inteiro”
Construgdo do conceito “ambiente inteiro”

Replantio de Ora pro nobis

e Registro em audio avaliando a aula das descobertas

A musica “O Sal da Terra” foi um norteador para que os estudantes comecassem a
tolerar a diversidade tdo presente no coletivo escolar. No entanto, “A paz” na turma nao foi
garantida com muito sucesso durante e apos esse projeto...

O préximo passo do processo seria regar a horta, podar, quando fosse necessario, para
colher boas folhas! Nosso objetivo também era a comercializacdo das folhas de Ora pro Nobis
pelos proprios alunos na feira orgénica da regido num futuro colheita. Além dessa pratica
econdmica, desejadvamos promover a cultura do consumo dessa fonte riquissima de célcio pela
propria comunidade através do uso da planta na alimentagcdo da comunidade.

No entanto, o projeto morre assim como a horta por néo ter sido regado pelo coletivo
escolar. Infelizmente a escola ainda trabalha na perspectiva de atender aos interesses
emergenciais da Secretaria de Educacdo e ndo houve disponibilidade de tempo e interesse
para dar continuidade ao projeto que era coletivo...

A partir do projeto “O Sal da Terra”, podemos observar a dimensdo tedrica em torno
da educacéo formativa construida pela perspectiva freireana. Paulo Freire apresenta a seguinte

contribuicdo sobre a natureza pedagogica da Escola (1991):

Vocé, eu, um sem-ntmero de educadores sabemos todos que a educacdo
ndo é a chave das transformagfes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um fazer educativo em si mesmas. Sabemos que a
educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nos por sua forca a servico de nossos
sonhos (p. 126).

O autor faz uma analise critica em relacdo ao romantismo educacional pelas a¢Ges
assistencialistas e apresenta uma contribuicdo valiosa ao dizer que os educadores ndo sao 0s
unicos que podem transformar o mundo. H& uma série de fatores externos a escola que podem
contribuir no processo de emancipacao humana. Paulo Freire nos mostra que é preciso sonhar

sem ser ingénuo, sonhar e lutar por politicas publicas inclusivas que possam gerar a almejada
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transformacéo social.

A escola é mais uma das instituicbes sociais que podem servir como aparelho
reprodutor do Estado ou pode ser canal de mudanga. A partir do projeto “O Sal da Terra”, foi
possivel contemplar uma inquietacdo coletiva e transforma-la em demanda pedagdgica
significativa. A professora de AEE em parceria com a equipe multidisciplinar buscou
incentivar os educandos a plantacdo de Ora pro Nobris no péatio da escola realizando uma
horta, além disso, buscaram abordar a possibilidades de mudanca cultural em favor da
preservacdo do meio ambiente. Além, é claro, de construir um ambiente arbéreo com cores,
cheiros e até sabores.

O corpo docente também incentivou os alunos a se empoderarem ao vender e
consumir essa planta tdo rica em nutrientes. Essa reunido pode ser nomeada como uma
aprendizagem formativa proposta pela perspectiva freireana na medida em que busca uma
mudanca politica e cultural na sociedade.

Com base nos indicadores do index de Inclusdo: aprendizagem em desenvolvimento e
participacdo nas escolas (BOOTH; AINSCOW, 2000) iremos responder as perguntas
elaboradas pela pesquisadora para compreender melhor as barreiras para a aprendizagem no
projeto “O Sal da Terra.” Cabe ratificar que o mesmo quadro representa base de andlise para a
reflexdo sobre a tridimensionalidade da incluséo a partir dos trés projetos dessa quinta secao:

Quadro 18: Indicadores a partir da tridimensionalidade

Indicadores do INDEX para Incluséo Estrutura de Planejamento

Dimensdo Al: Construindo culturas inclusivas Houve a cooperacdo entre os estudantes e

entre os profissionais?

Como foi o envolvimento da comunidade
com o projeto?

Dimensdo A2: Construindo culturas inclusivas

Dimensdo B1: Desenvolvendo politicas
Inclusivas

A escola procura superar as barreiras a
participacdo e a aprendizagem?

Dimensédo B2: Desenvolvendo politicas
Inclusivas

Existe estrutura fisica adaptada para
atender os estudantes?

Dimensdo C1: Cultivando praticas inclusivas Os estudantes sdo protagonistas e

aprendem de forma significativa?

Dimensédo C2: Cultivando préticas inclusivas O planejamento é realizado de forma

intencional a partir do PDI?

Fonte: Original da autora.

Ao elegermos os indicadores referentes a construcdo de culturas inclusivas podemos

observar que cooperacao entre os estudantes nao foi um ponto positivo nesse projeto. Através



101

do depoimento acima, observamos que a turma continuou apresentando dificuldades
interpessoais embora os alunos tivessem conseguido trabalhar coletivamente apesar dos
conflitos diversos. Ja os profissionais da area estiveram em harmonia durante a elaboracdo da
proposta. Haja visto que a professora de Lingua Portuguesa, por exemplo, foi a inspiradora
desse trabalho.

A partir da fala da AEE podemos verificar que a comunidade escolar esteve
ativamente envolvida ao participar com doacOes de materiais variados para a construcéo da
horta. A parceria do administrador da Reserva Ambiental do bairro também promoveu a
dialogicidade entre educacdo e meio ambiente de forma harmoniosa.

Infelizmente, percebemos que ainda € um desafio desenvolver politicas voltadas a
educacdo e a0 meio ambiente. A questdo arbérea mencionada por uma professora durante o
Conselho de Classe relatando que a escola era sem cor parece ser apenas uma entre tantas
demandas administrativas. Parece ndo haver a compreensdo de que o fato esta implicitamente
relacionado com a questdo de ética apontada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A
necessidade de cumprimento de tarefa para a Secretaria de Educacédo toma o lugar do trabalho
formativo e transformador que a escola deve exercer.

Sendo assim, a escola, em muitos momentos cria barreiras para a nao participacdo do
estudante. Ja em outros instantes aparece como facilitadora para que a participacéo coletiva,
sobretudo através da construcdo da horta, possa ser caminho inclusivo.

O cultivo de préticas inclusivas foi vivenciado na medida em que o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) foi desenvolvido de forma cooperativa. O estudante Z
buscou exercitar seu autocontrole diante das situacdes de conflito durante o desenvolvimento
da horta. Além disso, promoveu sua autoria durante sua monitoria ao ensinar sobre a
catalogacdo das espécies de flora da Reserva sendo aprendente e ensinante no processo
praxico do conhecimento.

Sobre a continuidade do projeto, observamos que a questdo transcende o trabalho
pedagogico de uma professora na medida em que a participagdo coletiva é indispensavel para
vivenciarmos, de fato, a transformagdo social que tanto almejamos. Concordamos com

Booth&Ainscow (2013) ao entender que:

A participagdo significa aprender junto com outros e colaborar com eles
em experiéncias compartilhadas de aprendizagem. Isto requer um
engajamento ativo com a aprendizagem e ter algo a dizer sobre como a
educacdo é experienciada. Mais profundamente, trata-se de ser reconhecido,
aceito e valorizado pelo que se é. (p. 8)
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Podemos dizer que o conceito de emancipacdo esta vinculado as possibilidades de
participacdo. Portanto, quanto mais 0s sujeitos estiverem envolvidos com as questdes do
cotidiano escolar, participando ativamente dos esforcos para detectar e solucionar as barreiras
gue impedem ou dificultam a aprendizagem, mais estardo proximos da utopica e complexa

inclusao.
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6 - ConsideracGes Finais: Em Busca da Emancipacao pelo Caminho da Praxis.

“E no encontro entre sujeito e objeto que se dd o ato de conhecer... é preciso renunciar a ambicdo
impossivel de dizer tudo sobre tudo e de forma ordenada. ”(BOURDIEU, 1999, p. 21).

A presente pesquisa teve por objetivo geral, como exposto na introducéo, discutir o
conceito de projeto de trabalho (HERNANDEZ, 1998) como recurso potencializador do
processo de inclusdo. A partir de trés Projetos de Trabalho realizados no ambito publico de
uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM) localizada na zona norte do municipio do Rio de
Janeiro foi possivel refletir sobre a importancia dos projetos como possibilidade inclusiva
para além do trabalho complementar/suplementar promovido pela Sala de Recursos
Multifuncional. A partir desse objetivo especifico, foi empregada a metodologia de analise
documental para refletir sobre a minha prética educacional em busca de novas préaticas
inclusivas.

Na segunda secdo dessa dissertacdo trouxe, como objetivo especifico, a historicidade
relacionada as politicas publicas de inclusdo para compreendermos como se deu a
implementacdo da Sala de Recursos Multifuncional (SRM). A partir desse resgate documental
foi possivel observar que, a partir das lutas dos movimentos sociais, a legalidade avangou
consideravelmente no que se diz respeito as politicas publicas de inclusdo. Com o surgimento
das Salas de Recursos Multifuncionais (2007) em territorio nacional, foi possivel redefinir o
papel social do Atendimento Educacional Especializado voltado para a perspectiva inclusiva
de mundo. Diante desse novo momento historico, na terceira secdo foi oportuno, também
como objetivo especifico, pesquisar o papel social do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ao longo do tempo. Apresentamos a representagdo social desse servico de apoio
trazendo a funcionalidade dos Recursos de Tecnologia Assistiva (TA) além de abordarmos a
legitimidade do Plano Educacional Individual (PDI) como fio condutor pedagdgico
fundamental no processo inclusivo.

Na quarta secdo do trabalho pesquisamos a questdo da normatizacdo dos saberes
legitimados por um grupo dominante e que ao longo do tempo vem promovendo a exclusao
daqueles que ndo se enquadram no sistema tradicional de ensino. Ao adotarmos a visdo
filoséfica de conhecimento rizomatico, proposta por Deleuze e Guatarri (2000), elegemos a
proposta do curriculo problematizador com um viabilizador para a emancipacdo. Em seguida,
a concepcdo de Projetos de Trabalho em Hernandez (1998) foi apresentada como
possibilidade de caminhada interdisciplinar e transformadora.

Ao partirmos do pressuposto de que a inclusdao é um processo complexo (MORIN,
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2006) com idas e vindas e perpassa pelas dimensdes culturais, politicas e praticas, através do
conceito da tridimensionalidade (BOOTH e AINSCOW, 2013) dialogamos com 0s projetos
apresentados pela quinta secdo para compreender as infinitas facetas do processo de inclusédo
através dos trés projetos de trabalho elaborados a partir de fragmentos do diério de bordo da
prépria autora. Foram apresentadas trés experiéncias vivenciadas por ela enquanto professora
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) mediante escolha pessoal. A escolha
desses projetos se deu pela também pesquisadora que utilizou sua subjetividade afetiva como
critério de escolha para se debrucar numa analise significativa sobre seu cotidiano
educacional.

Convém ressaltar que, na quinta secdo da dissertacdo nao houve coleta ou geracao de
dados envolvendo terceiros ou pesquisa em sala de aula. Os projetos foram experiéncias
didaticas anteriores a realizacdo deste mestrado, no qual se insere esta dissertacdo. Em outras
palavras, esta pesquisa envolve memorias, lembrancas e vivéncias, que foram analisadas
predominantemente por meio da andlise documental. No entanto, foi inevitavel apontar
situacdes e pessoas que motivaram a elaboracéo de cada projeto analisado.

Nos projetos “FAROFA-FA”, “Diversidade ¢ a Sentenca” ¢ “O Sal da Terra”
encontramos dados documentais, experiéncias e memdrias da prdpria pesquisadora que a
fizeram repensar o processo de inclusdo a partir da complexidade referente aos eixos
politicos, culturais e praticos apresentados.

No projeto “FAROFA-FA” foi possivel compreender a necessidade de investimento
pedagdgico para favorecer a parceria efetiva da familia. Sendo assim, promover mais reunides
entre os responsaveis semelhantes atendidos pela Sala de Recurso Multifuncional podera ser
um caminho facilitador para troca de experiéncias e percepcao de potencialidades. Através do
projeto “Diversidade é a Sentenga” constatamos que a participacdo coletiva, €, de fato,
primordial no processo de inclusdo. Diante da mudanca de papel social da estudante a partir
da pratica pedagdgica envolvendo uma aprendizagem significativa foi possivel promover a
autoria e a autonomia da mesma. No entanto constatamos que a luta por politicas publicas
inclusivas e a dialogicidade entre as secretarias de educacdo e saude ainda precisa crescer. No
projeto “O Sal da Terra” também encontramos inumeras demandas no que se refere as
politicas publicas de inclusdo em educacdo. Dentre elas podemos destacar a defasagem de
promocéo do servico publico direcionado a Tecnologia Assistiva (TA) como fonoaudiologia,
psicologia, psiquiatria, dentre outros. Diante da escassez de atendimento da saude mental o
trabalho pedagdgico ndo consegue dialogar com as demais areas do conhecimento e, assim,

torna-se limitado e solitario o trabalho do Atendimento Educacional Individualizado (AEE).
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Vale ressaltar que, nos trés projetos de trabalho apresentados, a inclusdo aparece
como um processo com idas e vindas e perpassando pelos eixos culturais, politicos e praticos
de forma indissociavel. No entanto foi possivel perceber em cada experiéncia um eixo ficou
mais evidente que no outro favorecendo, assim, nossa percepc¢do para quais fatores precisam
ser mais contemplados para suprir as demandas referentes ao processo de inclusao.

Como mencionei na introducdo, a dissertacdo é fruto de uma trajetdria de trabalho
antiga e vivenciar o Mestrado através do programa de Po6s Graduacdo em Humanidades
Culturas e Artes (PPGHCA), oferecido pela Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO),
foi fundamental na medida em que a ementa interdisciplinar do curso promoveu o enlace
entre a antropologia, a filosofia, a pedagogia, a tecnologia dentre outras areas do
conhecimento tdo presentes para a minha formacdo continuada enguanto educadora e
pesquisadora.

Ao escolhermos perguntas geradoras a partir dos indicadores de inclusdo foi possivel
refletir sobre a complexidade da inclusdo. Através de seis indicadores de incluséo inspirados
no index de Inclusdo: aprendizagem em desenvolvimento e participacdo nas escolas
(BOOTH; AINSCOW, 2000) abordamos as dimensdes politicas, culturais e praticas presentes
de forma indissociavel nos projetos desenvolvidos pela professora de Atendimento
Educacional Especializado e pesquisadora. Ao trazer & memoria os projetos “FAROFAFA”,
“Diversidade ¢ a Sentenga” e “Sal da Terra”, foi possivel também repensar o trabalho
pedagogico e construir um olhar mais abrangente diante do processo inclusivo.

A incluséo é um desejo imensuravel enquanto educadora, militante e, sobretudo ser
humana! Nessa caminhada visceral e infinda venho me dedicando e entendendo que sO a
partir da complexidade dos fatos analisados podemos chegar ao conhecimento aproximado
sobre o assunto desafiador denominado inclus&o.

Assim, acreditamos que através da luta pelo desenvolvimento de politicas publicas
agregadoras, pela construcdo de culturas participativas colaborativas e pelo cultivo de praticas
cotidianas acolhedoras e significativas poderemos vislumbrar nosso desejo utdpico pela
inclusdo, na medida em que concordamos com Galeano (1994) ao mencionar que; “A utopia
estd no horizonte. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve
para isso: para que eu nunca deixe de caminhar.” (p.14)

Essa dissertacdo tem apenas um convite a fazer aos profissionais de Atendimento
Educacional Individualizados, professores de turmas regulares, coordenadores pedagdgicos,
gestores e demais servigos de apoio que lutam pela inversdo da politica de austeridade e pela

emancipacdo humana: Avante!
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APENDICE 1 - Indicadores a partir da tridimensionalidade

Secretaria Municipal de Educacao
Unidade Escolar: XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Avaliando o projeto através do conceito de tridimensionalidade em Booth (2013)

Indicadores a partir da tridimensionalidade:

Indicadores do INDEX para Inclusdo

Estrutura de Planejamento

Dimensdo Al: Construindo culturas inclusivas

Houve a cooperacdo entre os estudantes

e entre os profissionais?

Dimensdo A2: Construindo culturas inclusivas

Como foi o envolvimento da

comunidade com o projeto?

Dimensdo B1: Desenvolvendo politicas

Inclusivas

A escola procura superar as barreiras a

participacdo e a aprendizagem?

Dimensédo B2: Desenvolvendo politicas

Inclusivas

Existe estrutura fisica adaptada para

atender os estudantes?

Dimensédo C1: Cultivando praticas inclusivas

Os estudantes s&o protagonistas e

aprendem de forma significativa?

Dimensdo C2: Cultivando praticas inclusivas

O planejamento é realizado de forma

intencional a partir do PDI?

Fonte: Fonte: Original do autor.
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APENDICE 2 - Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): Estudante X

Secretaria Municipal de Educacgéo
Unidade Escolar: XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): Estudante X

12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante X

Idade 9 anos

Série 3° ano do ensino fundamental
Sexo Feminino

Escola Origem

Escola Municipal : XX

Turno Escolar | Manha
Inicio PDI xx/03/200X
Término PDI xx/05/200X
Tempo 1°

Previsto

Bimestral

Caracteristicas

Transtorno Global do Desenvolvimento. A aluna X é comunicativa,

vaidosa, ansiosa, agitada.

Aspectos A estudante X é alfabetizada, se comunica com autonomia.
Cognitivos Sua maior dificuldade refere-se as questdes l6gico-matematicas.
Aspectos A estudante X apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de

Interpessoais

turma e com os adultos da escola.
Diante de uma situacdo de conflito reage de forma agressiva, necessitando

da mediacéo direta do professor regente.

Habitos

Ver televisdo, utilizar jogos online e desenhar.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada

com a familia.
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22 Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Desenvolver as habilidades da estudante X favorecendo sua autonomia
Geral nos mais diferentes aspectos.

Objetivos Auxiliar a estudante X a se apropriar dos conteudos pertinentes para o
Especificos seu desenvolvimento, contribuir para que a estudante interaja de forma

por areas de

conhecimento

mais

afirmativa com seus pares através do dialogo; favorecer a participagdo da
aluna na construcéo e apropriagédo das regras coletivas.

Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita, ldentificar
diferentes

textos (informativos, poesia, etc.). Matematica = Reconhecer o sistema
monetario, identificar o conceito de dobro, calculos. Ciéncias: Promover a
curiosidade cientifica através da pesquisa. Integracdo Social: Favorecer

0 protagonismo no conhecimento e a socializacdo.

Recursos de

Utilizacdo do Computador para viabilizar pesquisas online e jogos

Tecnologia didaticos diversos.

Assistiva

Servicos de Reunido mensal com a psicéloga e com o responsavel.
Tecnologia

Assistiva

Desenvolvime
nto

Metodologico

Aula-passeio e linguagem musical.

Fonte: Original do autor.
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APENDICE 3 - Etapas do Projeto FAROFAFA

Secretaria Municipal de Educacao
Unidade Escolar: XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Etapas do Projeto FAROFAFA:

Etapa 1 Escolha do Tema Farofa-fa

Etapa 2 Previsdo de Favorecer a curiosidade cientifica, Promover a
Obijetivos socializacéo

de forma afirmativa.

Compreender a funcionalidade da pesquisa.

Entender o significado do sistema monetario no

contexto econémico.

Possibilitar o desejo pela leitura e pela escrita.

Etapa 3 Planejamento de Ida ao mercado.

Atividades Pesquisa online sobre as diferentes receitas de farofa..
Apresentacdo da musica Farofa-fa na turma regular.
Elaboracdo da farofa com a familia.

Registro da experiéncia do projeto por escrito.

Etapa 4 Conteudos Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita,
Implicitos Identificacdo dos diferentes textos existentes e suas
funcBes. Matematica = Reconhecimento do sistema
monetario, identificacio do conceito de dobro,
porcentagem.

Ciéncias: Promocdo da curiosidade cientifica através

da pesquisa.

Integracdo Social: Favorecendo o protagonismo e a
socializacdo através do recurso da masica.

Etapa 5 Desenvolvimento Pesquisa online, aprendizagem da mdsica, verificagao

de vocabulario, desenvolvendo o conceito de dobro e
sistema monetario através das cédulas de R$ 2,00,
organizacéo coletiva sobre as regras para a aula passeio e
Ida a0 mercado.

Etapa 6 Fechamento Culinéria: elaborando a farofa com a familia,
compartilhando o quitute com os funcionarios da escola

e registrando as descobertas, pontos positivos e negativos
do projeto.

Fonte: Original do autor.
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APENDICE 4 - Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Y

Secretaria Municipal de Educacao
Unidade Escolar: XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Y

12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante Y

Idade 14 anos

Série 6° ano do ensino bésico
Sexo Feminino

Escola Origem

Escola Municipal : YY

Turno Escolar | Manha
Inicio PDI xx/02/201Y
Término PDI xx/06/201Y
Tempo 1°/2°
Previsto

Bimestral

Caracteristicas

Deficiéncia Intelectual. A alunaY é apresenta consideravel lideranca e
dificuldade intrapessoal.

Aspectos A estudante Y é alfabetizada mas apresenta resisténcia diante das leituras

Cognitivos propostas, precisando do recurso da leitura compartilhada para realizar a
proposta.
Sua maior dificuldade refere-se as questdes referentes a autonomia e auto-
estima.

Aspectos A estudante Y apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de

Interpessoais

turma e com os adultos da escola por conta de sua timidez.

Vivencia processo de adaptacdo na nova escola.

Habitos

Ver televisdo, utilizar jogos online e ir ao shopping e a praia.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada

com a familia.
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22 Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Desenvolver as habilidades da estudante Y favorecendo sua aceitacdo e
Geral autoria nos mais diferentes aspectos.

Objetivos Auxiliar a estudante Y a se apropriar dos contetdos pertinentes para o
Especificos seu desenvolvimento, contribuir para que a estudante interaja de forma

por areas de

conhecimento

mais

afirmativa com seus pares através do dialogo; favorecer a participacdo da
aluna de forma afirmativa no processo de adaptacdo da nova etapa
curricular..

Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita, Identificar
diferentes

textos (informativos, poesia, etc.) e sua autoria enquanto escritora.
Favorecer

seu protagonismo em relacdo ao conhecimento e a socializagdo através da
producdo textual. Historia: Africanidade/ Escraviddo/ Brasilidade.
Matematica: Divisdo por dois algarismos a partir de desafios voltados ao

cotidiano escolar.

Recursos de

Utilizacdo do Computador para viabilizar pesquisas online e programa

Tecnologia Movie Maker, maquina fotogréafica, desenho, espelho.
Assistiva

Servicos de Reunido mensal com a psicéloga e com o responsavel.
Tecnologia

Assistiva

Desenvolvime
nto

Metodoldgico

Aula-passeio, linguagem musical, exposi¢éo de trabalho de fotografia no
Porto de VValongo e na unidade escolar.

Fonte: Original do autor.
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APENDICE 5- Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Z

Secretaria Municipal de Educagéo
Unidade Escolar: XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Plano de Desenvolvimento Individual (PDI): estudante Z

12 Etapa: Dados Pessoais:

Nome Estudante Z

Idade 16 anos

Série 7° ano do ensino bésico
Sexo Masculino

Escola Origem

Escola Municipal : ZZ

Turno Escolar | Manha
Inicio PDI xx/02/201Z
Término PDI xx/06/201Z
Tempo 1° Bimestre
Previsto

Caracteristicas

Apresenta transtorno geral de desenvolvimento. O aluno Z é apresenta

dificuldade em sair da rotina , estereotipias e dificuldade intrapessoal.

Aspectos O estudante Z ¢ alfabetizado, apresenta facilidade 16gico matematica é

Cognitivos predominante. Desenvolve jogos online com facilidade. Sua maior
dificuldade refere-se ao comportamento intrapessoal na medida em que
prefere o mundo virtual ao “real.”

Aspectos O estudante Z apresenta dificuldade para se relacionar com os colegas de

Interpessoais

turma e com os adultos da escola pois ndo aceita ser contrariado, reagindo

de forma agressiva diante dos conflitos cotidianos.

Habitos

Ver séries e filmes no computador, além de criar histérias e jogos no PC.

Observacoes

Os dados foram coletados a partir da entrevista de anamnese realizada

com a familia.
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2% Etapa: Plano de Ensino Bimestral:

Objetivo Desenvolver as habilidades do estudante Z favorecendo sua aceitagéo e
Geral autoria nos mais diferentes aspectos.

Objetivos Auxiliar o estudante z a se apropriar dos contetdos pertinentes para o
Especificos seu desenvolvimento, contribuir para que o aluno interaja de forma mais

por areas de

conhecimento

afirmativa com seus pares atraves do dialogo; favorecer a sua
participacao

de forma afirmativa através do uso compartilhado pelo recurso do PC.
Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita, ldentificar
diferentes

textos (informativos, poesia, etc.) e sua autoria enquanto escritor.
Favorecer

seu protagonismo em relacdo ao conhecimento e a socializagdo através da
producdo textual. Ciéncias: Colocar em pratica o conceito sobre
fotossintesse e germinacdo ja estudado nas séries anteriores. Geografia:
Apropriacdo das belezas naturais como cachoeira, cataratas, flora, plantio
e preservacao do meio ambiente. Matematica: conceito de classificacdo de

atributos através de selecéo de floras construindo pastas virtuais.

Recursos de

Utilizacdo do Computador para viabilizar pesquisas online sobre a historia

Tecnologia da reserva Ambiental do bairro e construcéo de pastas virtuais na area de

Assistiva trabalho. maquina fotogréfica para fotografar as diferentes floras,
gravador para gravar o roteiro sobre o plantio apresentado pelo
administrador da Reserva. Para construcdo da horta da escola: Regador,
Ora pro Nobis, terra, adubo, agua etc.

Servigos de Reunido mensal com a saude mental e com o responsavel.

Tecnologia

Assistiva

Desenvolvime
nto

Metodologico

Aula-passeio, linguagem musical, construcdo de uma horta comunitaria na
escola, processo de monitoramento diario da horta, venda/ escambo da
planta ora pro nobis e multiplicadores para plantio nas comunidades

vizinhas.

Fonte: Original do autor.
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APENDICE 6 — Etapas do Projeto “O Sal da Terra”

Secretaria Municipal de Educacéo
Unidade Escolar; XXXX
AEE: Ana Carolina da Rocha

Etapas do Projeto “O Sal da Terra”

Etapa 1 Escolha do Tema O Sal da Terra

Etapa 2 Previsdo de Favorecer a curiosidade cientifica, Promover a
Obijetivos socializacéo

de forma afirmativa.

Compreender a funcionalidade da pesquisa participante.
Possibilitar o desejo pela preservacdo do meio ambiente.
Investir na proposta de alimentacdo saudavel através do

uso de ora pro nobis na dieta.

Etapa 3 Planejamento de Ida a Reserva Ambiental do bairro.
Atividades O aluno Z ficara responsavel pela monitoria na
informéatica com o objetivo de catalogar as diferentes

espécies de flora.

Etapa 4 Conteudos Lingua Portuguesa = Ampliacdo da leitura e da escrita,
Implicitos Identificacdo dos diferentes textos existentes e suas
funcoes.

Geografia: reconhecimento dos espagos naturais do
bairro. Ciéncias: Habitos saudaveis. Preservacdo do meio
ambiente, conceito de fotossintese/ germinacao.

Matematica: Classificacdo por atributos.

Etapa 5 Desenvolvimento Pesquisa online, aprendizagem da mdsica, verificacao
de vocabulario, coleta dos dados (fotografar as diferentes
espécies de flora da Reserva),organizacdo coletiva sobre

0 passeio e a horta.

Etapa 6 Fechamento Construcdo da horta e posteriormente a venda/escambo

de ora pro nobis. Transcricdo coletiva do audio coletado.

Fonte: Original do autor.



