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RESUMO

No contexto educacional, nos diferentes niveis de ensino, muito se tem discutido acerca da
dificuldade que os jovens apresentam em relagdo a aquisicdo e ao desenvolvimento de
competéncias relacionadas a leitura e escrita e sua aplicacdo em praticas sociais
significativas; sendo ponto comum no discurso dos professores a dificuldade que os jovens
apresentam para a compreensdo ¢ produgdo de textos e sobre o desenvolvimento
insatisfatorio de competéncias linguisticas essenciais que deveriam estar consolidadas ao
final da terceira etapa da Educacdo basica: o Ensino Médio. Considerando que os livros
didaticos constituem-se como um importante instrumento de apoio a agdo docente na
atualidade e estdo presentes em praticamente todas as escolas brasileiras, esta tese, de
abordagem predominantemente qualitativa, constitui-se de forma hibrida em relag¢do ao seu
desenvolvimento apresentando uma parte tedrica/bibliografica realizada a partir do
aprofundamento tedrico de referenciais que direcionam (ou direcionaram) o ensino de
lingua/linguagem nos ultimos anos e um panorama historico sobre a implementagdo dos
livros didaticos no Brasil, complementada por outra parte documental desenvolvida pela
analise de nove livros didaticos aprovados no ultimo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) do Ensino Médio no ano de 2018. Neste contexto, ao considerar
os diferentes aspectos e vozes que compdem os desafios da formacdo do leitor na
contemporaneidade, ¢ que este trabalho de pesquisa teve como objetivo geral analisar as
principais tematicas identificadas nos livros didaticos de Lingua portuguesa aprovados no
ultimo PNLD para o Ensino Médio no ano 2018 tendo em vista o desenvolvimento do
letramento critico, e a fim de alcangar o objetivo geral deste trabalho de pesquisa, tragou-se
os seguintes objetivos especificos: 1) Discutir sobre as principais mudancas e objetivos do
ensino Lingua portuguesa a partir de um panorama historico; 2) mapear os principais
objetivos e mudangas no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a
importancia do livro didatico no desenvolvimento dos letramentos no contexto escolar; 3)
Identificar as principais temadticas propostas nos livros didaticos analisados; e por fim 4)
Analisar criticamente as tematicas identificadas e as estratégias utilizadas nas atividades
propostas para o desenvolvimento do letramento critico. As bases teoricas deste trabalho, de
carater interdisciplinar, baseou-se nos estudos desenvolvidos por diferentes teoricos das areas
de Histéria: Aranha (2006), Basso ¢ Gongalves (2014), Fausto (2015), Veyga (2007); de
Estudos linguisticos: Geraldi (2012), Kleiman (2008), Marinho e Carvalho (2010); Mattos
(2012), Rojo, (2009), Soares (2006); e em trabalhos e referenciais de pesquisa que abordam
a importancia dos livros didaticos e do letramento critico no contexto educacional: Aratjo
(2012), Batista (2008), Bunzen (2006), Codeglia (2016), Jesus e Carbonieri (2016), Souza,
Corti e Mendonga (2012), Street (2014), Vilaga (2012), entre outros. Portanto, as discussoes
realizadas nesta tese ratificam a relevancia dos livros didaticos enquanto instrumento de
fundamental importancia para o desenvolvimento do trabalho docente, para a formacao
discente e como um direito do estudante trazendo possibilidades para o desenvolvimento do
letramento critico ao abordar tematicas de fundamental importancia para o contexto da
contemporaneidade. Além disso, traz a tona a importancia do professor e de uma agao
docente comprometida com o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva do
estudante diante dos desafios propostos pela sociedade. Assim, pode-se constatar que a maior
parte dos livros didaticos analisados nesta tese apresentaram atividades e tematicas que
propiciam o desenvolvimento do letramento critico, sendo considerado um instrumento de
fundamental importancia para o desenvolvimento do trabalho docente, atendendo as
necessidades do publico-alvo e explorando tematicas necessarias a atualidade.

Palavras-chave: Livros didaticos. Letramento critico. Leitura e escrita. Formacao do leitor.



ABSTRACT

Inside the educational context, in the different levels of teaching, a lot has been discussed
about the difficulty that young students have regarding the acquisition and development of
competences related to reading and writing and its application to significant social practices;
being a common topic in the speech of teachers, the difficulty that young students present to
the comprehension and production of texts and about the unsatisfactory development of
essential linguistic competence that must be consolidated until the end of the third stage of
the basic education: High School. Whereas that nowadays the didactic books constitute
themselves as an important instrument of support to the teaching action and they are present
practically in all Brazilian schools, this research, with a predominantly qualitative approach,
constitutes in a hybrid form, in relation to its development, presenting one
theoretical/bibliographic part done from the theoretical deepening of references that direct
(or directed) to the teaching of the language in recent years and a historical panorama about
the implementation of didactic books in Brazil, complemented by other documental part
developed by the analysis of nine didactic books approved in the last National Didactic Book
and Material Program (PNLD, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico in
Portuguese) of the high school in 2018. In this context, when considering the different aspects
and voices that compose the challenges of the reader training in the contemporaneity, this
research work had as its general objective to analyze the main identified themes in the
Portuguese language didactic books approved in the last PNLD for high school in the year of
2018, with a view to the development of the critical literacy and in order to achieve the overall
objective of this thesis, the following specific objectives were outlined: 1) Discussing the
principal changes and objective of the Portuguese language teaching from a historical
panorama; 2) Mapping the main objectives and changes in the National Didactic Book and
Material Program (PNLD) and the importance of the didactic books in the development of
literacy in the school context; 3) Identifying the leading themes proposed in the analyzed
didactic books; and 4) Analyzing critically the identified themes and the strategies utilized in
the activities proposed to the development of the critical literacy. The theoretical foundations
of this thesis, with multidisciplinary characteristic, were based on the studies developed by
different theorists of the History area: Aranha (2006), Basso and Gongalves (2014), Fausto
(2015), Veyga (2007); Linguistic studies: Geraldi (2012), Kleiman (2008), Marinho and
Carvalho (2010); Mattos (2012), Rojo, (2009), Soares (2006); and in papers and research
references that approach the importance of didactic books and the critical literacy in the
educational context: Araujo (2012), Batista (2008), Bunzen (2006), Codeglia (2016), Jesus
and Carbonieri (2016), Souza, Corti and Mendonga (2012), Street (2014), Vilaca (2012),
amongst others. Thus, the discussions that have taken place in this thesis ratify the relevance
of the didactic books as instruments of fundamental importance to the development of the
teaching work, to the literacy of the students and also as a right of the student bringing
possibilities for the development of the critical literacy when approaching themes of
fundamental importance to the context of contemporary times. Moreover, it brings up the
importance of the teacher and of a teaching action committed to the development of a critical
and reflexive posture of the student in the face of challenges proposed by society. Therefore,
it can be seen that most part of the didactic books analyzed in this thesis presented activities
and themes that provide the development of critical literacy, being considered an instrument
of fundamental importance for the development of teaching, meeting the necessities of the
target audience and exploring themes necessary to current times.

Keywords: Didactic books. Critical literacy. Reading and writing. Reader training.
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INTRODUCAO

Ler e escrever sao habilidades importantes para a insercdo e participagao dos
individuos na sociedade, uma vez que estamos inseridos numa sociedade grafocéntrica, em
que as atividades desenvolvidas sdo permeadas pela necessidade que os seres humanos
possuem de utilizar a linguagem em diferentes contextos e situagdes, sendo funcio da escola
aprimorar ¢ desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao uso da
lingua/linguagem!, preparando os individuos para os desafios que se impdem dentro e fora
do contexto escolar, nas diferentes esferas e situagdes sociais.

Durante muito tempo o ensino de Lingua portuguesa priorizou o uso e aplicagdo de
regras, da estrutura e conhecimentos dos aspectos normativos da lingua, em que ‘“‘saber
Lingua portuguesa”, ser competente linguisticamente, significava apenas conhecer e saber
utilizar as regras do bom e velho “Portugués”, ora prescrito, descrito, internalizado, analitico,
entre outras denominagdes (PERINI, 2011).

Nesta perspectiva desconsiderava-se aspectos importantes para a compreensao dos
mecanismos e dos contextos em que se constituem a linguagem, sem dar énfase a questoes
de adequagdo e de variagdo linguistica, nem mesmo considerando a importincia do
desenvolvimento da oralidade e de um trabalho vinculado a diversidade textual composta por
textos escolares e ndo escolares inseridos no contexto social vivenciado por esses estudantes.

Bagno (2015) discorre sobre estas questdes enfatizando que o mito de
“homogeneidade” linguistica, desconsiderando a variedade e riqueza dialetal do povo
brasileiro, acarreta o que o autor conceitua como “preconceito linguistico”. Para o autor,
nestas situacdes de interacdo, grande parte dos falantes ndo se veem representados pelo
padrao de linguagem ensinado no contexto escolar ¢ compara o aprendizado da Lingua
portuguesa ao de uma “lingua estrangeira”, em que os falantes seriam também considerados
como os “sem lingua”, ja que seus padrdes linguisticos ndo sdo reconhecidos ou valorizados
no contexto escolar.

Assim, a lingua ensinada/aprendida na escola niao ¢ “representada” ou
contextualizada ao repertério linguistico em que os alunos estdo inseridos, visto que nao

reflete a realidade comunicativa deste publico, sendo uma lingua falada/usada no dia a dia, e

' A fim de compreender as diferencas bésicas entre os conceitos sobre o ensino de lingua/linguagem
utilizados neste trabalho, ao primeiro sera atribuido o sentido do ensino de aquisi¢do do “codigo”
escrito, da estrutura e dos conhecimentos que compdem o sistema linguistico; e ao segundo, a
capacidade de compreensdo e integragdo dos elementos que compdem a lingua, bem como sobre os
usos ¢ fungdes que fazemos dela (KOCH; ELIAS, 2006, 2011).
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outra, aplicada/utilizada no contexto escolar, o que também pode ser observado ao analisar
as praticas desenvolvidas no contexto escolar.

Perini (2011, p. 36) enfatiza as diferencas entre Lingua materna/Lingua portuguesa
atribuindo que estas representam “duas linguas”: “uma que se escreve (e que recebe o nome
de “portugués”); e outra que se fala (e que ¢ tdo desprezada que nem tem nome); sendo esta
ultima considerada a lingua materna dos brasileiros”; e que ao ser ensinada no contexto
escolar torna-se um instrumento de exclusao aqueles que a este padrao nao se identificam.

Este fato também explica o distanciamento e por vezes até uma certa rejeicao por
parte dos alunos em relacdo ao aprendizado da Lingua portuguesa, visto que hd um abismo
representado entre a lingua “falada”, utilizada no dia a dia; e a outra, utilizada/ensinada no
contexto escolar.

Durante muitos anos, o ensino de Lingua portuguesa tem dado énfase ao
desenvolvimento da leitura e da escrita baseado no aprendizado da norma culta - de forma
descontextualizada - representado por elementos estanques da lingua, sempre vinculados a
um mesmo objetivo: conhecer e dominar os aspectos normativos da Lingua portuguesa, cujos
conteudos sdo quase sempre propostos de forma isolada e ensinados de forma independente,
desvinculados do contexto textual e da realidade linguistica vivenciada pelos estudantes.

Infelizmente, mesmo com uma mudanga gradual de perspectiva em relagdo ao ensino
de Lingua portuguesa, ainda tem sido comum no discurso dos professores a dificuldade
apresentada por esses jovens em relagdo ao desenvolvimento de habilidades basicas
relacionadas ao aprimoramento da linguagem e uma certa rejeicao por parte dos estudantes
em relacdo ao aprendizado da lingua.

As questdes anteriormente apontadas, também tém sido evidenciadas pela andlise
dos resultados de avaliagdes diagnosticas de larga escala institucionalizadas no pais nos
ultimos anos, como o Programa Internacional de Avaliagao de alunos (PISA), o Sistema de
Avaliacdo de Educacao Bésica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que
demonstram a fragilidade desses jovens em relacdo ao desenvolvimento da competéncia
leitora, visto que também buscam avaliar, além dos “conhecimentos escolares”, a capacidade
de reflexdo critica dos estudantes sobre outros assuntos relevantes para a sua inser¢ao e
participagdo efetiva na sociedade, enfocando o desenvolvimento de competéncias que vao
além do contexto escolar.

Embora alguns estudos e pesquisas demonstrem ressalvas € muitas criticas em
relacdo aos objetivos deste tipo de avaliagdo (JURADO; ROJO, 2006; KLEIMAN, 2006,

ROJO 2009b), ¢ inegavel que os resultados (mesmo que de forma superficial) demonstram
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que grande parte dos estudantes brasileiros, quando avaliados de forma sistemadtica, apresenta
grande dificuldade no desenvolvimento de competéncias linguisticas relacionadas a
compreensao de textos e na utilizacao destas competéncias em praticas sociais que envolvam
as habilidades de ler e escrever significativamente.

Portanto, as questdes anteriormente apontadas demonstram a necessidade de reflexao
sobre os aspectos que envolvem o ensino/aprendizado de lingua de forma a contribuir para a
compreensao dos possiveis motivos que levariam ao nao desenvolvimento satisfatorio de tais
competéncias, visto que os resultados dessas avaliagdes demonstram, ainda que de maneira
superficial, a dificuldade apresentada por estes jovens, o que poderia estar relacionada a uma
abordagem pouco significativa ou descontextualizadas no que diz respeito ao aprimoramento
da linguagem.

Neste sentido, a proposta para ensino de Lingua portuguesa tem se pautado no
desenvolvimento da pratica de linguagem a partir da exploracao de géneros textuais voltados
para a realidade linguistica do aluno e os usos sociais desses textos na sociedade na
perspectiva dos letramentos.

Assim, outros aspectos também vem assumindo um papel de destaque em relagao ao
ensino/aprendizado da Lingua portuguesa: o trabalho tendo como base o texto, a importancia
da linguagem, o desenvolvimento da oralidade, a necessidade de adequagdo vocabular, o
respeito pela “bagagem” cultural e linguistica trazida pelo estudante, a importancia do
desenvolvimento da leitura e da escrita e sua aplicabilidade em praticas sociais significativas,
o estudo sobre as variantes linguisticas e a importancia de um ensino contextualizado ao uso
de géneros textuais.

Nesta perspectiva, o ensino lingua/linguagem ndo mais se restringe ao estudo
gramatical, mas tem por objetivo o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
estudante, como forma de inclusdo social buscando o desenvolvimento de multiplos
letramentos (SOARES, 2006; KLEIMAN, 2008; ROJO, 2009b) promovidos pelo
aprimoramento da competéncia leitora.

O papel da disciplina Lingua portuguesa, portanto, ¢ o de possibilitar, por
procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das agdes de produgdo de linguagem em
diferentes situacdes de interagdo e de abordagens interdisciplinares na pratica de sala de aula
sendo um dos desafios do trabalho docente assumir uma postura ativa na pratica de ensino
de lingua/linguagem a fim de promover diferentes tipos de letramentos, entre eles, o

letramento critico. (STREET, 2014; JANKS, 2016, JESUS; CARBONIERI, 2016)
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Assim, a proposta de ensino e de aprendizagem de Lingua portuguesa na atualidade
vai além da memorizacdo de conceitos buscando a promocdo e o desenvolvimento de
letramentos multiplos concebendo a leitura e escrita como ferramentas de empoderamento e
inclusao social sendo esta uma das fungdes inerentes ao contexto escolar na atualidade
(ROJO, 2009b).

No Brasil, o termo “letramentos” (SOARES, 2006) tem sido adotado no plural por
designar diferentes praticas sociais de leitura e escrita nas quais os individuos estdo inseridos
e por depender, de acordo com a cada contexto, das necessidades e das demandas dos
contextos sociais e culturais que se apresentam, designando vérios tipos e até mesmo “graus”
de letramentos.

Além disso, este termo também tem sido adotado em outras areas do conhecimento,
sendo encontrados registros na literatura como: letramento literario, cientifico, racial,
cultural, digital, musical, artistico, matemdtico (também chamado de numeramento), entre
outros, € que também tem sido um ponto de discussdo e divergéncia entre os estudiosos da
area da linguistica e da linguistica aplicada.

Ademais, questiona-se que a escola, enquanto espaco pedagogico, nem sempre tem
promovido o desenvolvimento de letramentos proporcionando uma aprendizagem
significativa, inclusiva e critica de acordo com os novos desafios que se encontram em nossa
sociedade.

E importante frisar que o papel da escola enquanto espaco pedagdgico também deve
ser o de discutir questoes presentes na sociedade contemporanea de forma interdisciplinar,
bem como o de promover igualdade de condigdes para todos os estudantes sem distin¢ao de
raca, género, etnia, classe social, entre outros, fazendo-os refletir sobre a necessidade
de constru¢do de uma sociedade inclusiva, cuja aprendizagem ultrapasse os limites dos
muros escolares: “Pensar a escola pela perspectiva da inclusdo, traz consigo a
responsabilidade de promover uma educagdo humanista e mais do que isso, de investir na
formagdo de cidaddos socialmente solidarios, -criticos, competentes e letrados.”
(MARCUSCHI; VAL, 2008, p.7), o que de forma efetiva ndo tem se consolidado no
ambiente escolar.

Portanto, essas questdes evidenciam a importancia de discutir sobre uma “nova”
demanda que se apresenta em relacdo ao ensino/aprendizado de Lingua portuguesa na
contemporaneidade: a formagdo de sujeitos criticos e reflexivos capazes de atuar na
sociedade, através do uso da linguagem, na perspectiva do desenvolvimento de diferentes

tipos de letramentos e principalmente o letramento critico, foco deste trabalho de pesquisa.
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Considerando os varios contextos que poderiam colaborar para esta discussdo, neste
estudo optou-se pela compreensdo das questdes anteriormente apontadas a partir da analise
de livros didaticos (LD) de Lingua portuguesa do Ensino Médio aprovados para o tri€énio
2018/2020, visto que este instrumento tem ocupado um lugar de destaque nas politicas
publicas no pais, na cultura escolar, sendo muitas vezes o Unico suporte disponivel para o
trabalho do professor e recurso “literario” de leitura do aluno, principalmente nas escolas
publicas brasileiras.

Além disso, o interesse e a importancia das pesquisas com LD vem crescendo no
pais, principalmente a partir das mudangas propostas para o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) a partir do ano de 1998, cujas principais tematicas estavam ligadas a analise
de metodologias e contetidos, sendo necessaria uma mudancga de perspectiva, atribuindo aos
estudos questdes também ligadas a dimensdes sociais, politicas e educacionais, conforme
apontam estudos realizados por Rojo e Batista (2014).

Pesquisadores como Bunzen e Mendonga (2006) justificam a relevancia deste objeto
de pesquisa como uma possibilidade de compreensdo dos motivos pelos quais as
competéncias linguisticas dos estudantes que concluem a Educagdo Basica no Brasil ainda
estdo aquém do esperado, bem como enfatizam a necessidade de desenvolvimento de estudos
que contribuam para as praticas dos professores que atuam neste contexto.

Neste trabalho, além da investigacao sobre o desenvolvimento dos “letramentos”, no
sentido tradicionalmente adotado e proposto por diversos autores como Kleiman (2008);
Rojo, (2009a); Rojo (2009); Marinho e Carvalho (2010); Soares, (2006); entre outros,
enfatiza-se a andlise das diferentes praticas de leitura e temas desenvolvidos nas obras de
forma a observar também o desenvolvimento do letramento critico , conforme proposto por
Baptista (2016); Janks (2016); Jesus e Carbonieri (2016); Nicolaides e Tilio (2011).

Tradicionalmente o termo letramento critico sido utilizado para designar as praticas
educacionais e discursivas que propiciam o desenvolvimento de uma postura mais ativa,
critica, reflexiva e desafiadora dos alunos em relag¢@o ao texto, engajando-os a questionar,
através da linguagem e das relagdes de poder, questdes e temas presentes na sociedade
contemporanea, possibilitando mudancas sociais.

Segundo Luke e Freebody (1997) apud Nicolaides e Tilio (2011, p.181) a proposta
de desenvolvimento do letramento critico ndo representa apenas um procedimento
metodoldgico unico pautado na aplicagdo de ferramentas com o intuito de promover a

analise critica de textos, mas “uma coalisao de interesses educacionais comprometidos com
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o engajamento das possibilidades que as tecnologias da escrita oferecem para a mudanga
social, diversidade cultural, igualdade economica e emancipagao politica.”

Assim o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar as principais tematicas identificadas
nos livros didaticos de Lingua portuguesa aprovados no ultimo PNLD para o Ensino Médio
no ano 2018 tendo em vista o desenvolvimento do letramento critico.

A fim de alcangar o objetivo geral deste trabalho de pesquisa, delinearam-se os
seguintes objetivos especificos: /) Discutir sobre as principais mudangas e objetivos do
ensino Lingua portuguesa a partir de um panorama historico;, 2) Mapear os principais
objetivos e mudangas no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a
importancia do livro didatico no desenvolvimento dos letramentos no contexto escolar;
3)Identificar as principais tematicas propostas nos livros didaticos analisados e por fim 4)
Analisar criticamente as tematicas identificadas e as estratégias utilizadas nas atividades
propostas para o desenvolvimento do letramento critico.

A partir da andlise dos livros didaticos selecionados este trabalho também tem por
objetivo responder a algumas perguntas de pesquisa: /) Os livros didaticos analisados
abordam temdticas atuais e atendem as necessidades do publico-alvo a que se destinam? 2)
As atividades propostas sdo significativas, promovendo o desenvolvimento do letramento
critico ou reproduzem praticas do ensino da lingua de forma arcaica e pouco significativas?
3) Os livros didaticos apresentam propostas de atividades significativas e temdticas que
possibilitam o desenvolvimento do letramento critico?

Convém ressaltar que, pela natureza desta pesquisa e por estar inserida no contexto
de um programa interdisciplinar, os referenciais tedricos utilizados para o embasamento
permitem dialogar e integrar conhecimentos da linguistica, linguistica aplicada, educagao,
sociologia, entre outros. Este trabalho serd organizado em quatro capitulos além desta
introducgao e as consideragoes finais.

O primeiro capitulo intitulado: “Educacdo em Lingua portuguesa: historia,
perspectivas e desenvolvimento de letramentos” tem como foco tracar um panorama
histérico acerca do ensino de Lingua portuguesa no Brasil e as principais mudangas
ocorridas nos ultimos anos, enfatizando a mudancga de perspectiva do ensino de lingua para
o ensino de linguagem, a importancia e o papel do texto e dos géneros textuais/discursivos,
da leitura e da escrita na constru¢do do conhecimento e na formacao do leitor competente.

O segundo capitulo: “O Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico
(PNLD) no contexto das politicas publicas para o Ensino Médio” tem como objetivo

refletir sobre os percursos do livro didatico no Brasil e o seu papel enquanto recurso didatico
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representado por uma das politicas publicas mais antigas do pais e como uma das
possibilidades para o desenvolvimento do letramento critico

O terceiro capitulo refere-se ao “Percurso metodologico” descrevendo a justificativa
e relevancia do trabalho, a motivacdo, os objetivos gerais e especificos, as perguntas de
pesquisa e os pressupostos € a abordagem metodologica que direcionou este trabalho de
pesquisa.

Por fim, o quarto e ultimo capitulo, referente a andlise dos dados: “Livros didaticos
de Lingua Portuguesa no contexto do Ensino Médio: possibilidades para o
desenvolvimento do letramento critico” se propde a discussao dos principais eixos tematicos
identificados partir dos resultados obtidos pela aplicagdo do roteiro andlise e das atividades
que possibilitam e promovem o desenvolvimento do letramento critico .

Convém ressaltar que este trabalho ndo tem como objetivo “apontar culpados” ou
justificativas para os problemas presentes no contexto educacional, mas problematizar e
discutir sobre a necessidade e importancia do desenvolvimento da leitura, escrita, dos
letramentos e principalmente do letramento critico, como forma de atender as necessidades
de um curriculo interdisciplinar capaz de formar cidadaos que possam atuar critica e
ativamente na sociedade, salientando ainda a necessidade da aquisi¢do de conhecimentos
significativos que promovam a igualdade de direitos em diferentes sentidos, em que a leitura
e escrita representam instrumentos de inclusdo social e de exercicio da cidadania.

Além disso, espera-se que este trabalho possa contribuir para abrir novos espagos a
outros pesquisadores interessados na tematica relacionada ao uso do livro didatico,
influenciando praticas educativas que busquem a formacdo de estudantes mais criticos e

reflexivos diante dos desafios impostos pela sociedade contemporanea.



23

1 EDUCACAO EM LINGUA PORTUGUESA: HISTORIA, PERSPECTIVAS, E
DESENVOLVIMENTO DE LETRAMENTOS

Este capitulo tem por objetivo tragar um panorama historico sobre a educagdo em
Lingua portuguesa e discutir sobre a importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita
na perspectiva dos letramentos.

A primeira secdo discorre sobre o ensino de Lingua portuguesa no Brasil em
diferentes contextos historicos; ja a segunda secao discute sobre a mudanca de perspectiva
em relacdo aos objetivos do ensino da lingua, rompendo com a tradigdo de um ensino
exclusivamente gramatical e a necessidade de trabalhar com temas e géneros textuais ligados
a realidade linguistica e social dos estudantes na perspectiva dos letramentos.

A terceira secao discute sobre o conceito de letramento critico enfatizando a
importancia do desenvolvimento da linguagem de forma contextualizada e interdisciplinar
promovendo a autonomia e a capacidade de reflexdo critica do estudante com enfoque no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos ao final da ultima etapa da

escolarizagao basica: o Ensino Médio.

1.1 Reflexdes historicas sobre ensino da Lingua portuguesa no Brasil

Se a lingua que falamos é o que somos, ou no
minimo faz parte indelével da nossa mente, do nosso
mundo, estudar sua historia nesses termos é ndo
somente saber de onde viemos, mas é
fundamentalmente saber quem somos. Conhecer o
nosso proprio passado.

Caetano Waldrigues Galindo

Esta secdo tem por objetivo tracar um panorama sobre o ensino de Lingua portuguesa
no Brasil, apontando as mudangas de perspectivas e das metodologias utilizadas, de forma a
contextualizar as discussoes acerca do ensino de lingua/linguagem nos dias atuais.

Durante muito tempo o aprendizado da Lingua portuguesa esteve vinculado ao ensino
da disciplina gramatical e ao uso e aplicagdo de regras e conhecimentos dos aspectos
normativos da lingua, em que “saber Lingua portuguesa”, significava predominantemente
conhecer e saber utilizar as regras do bom e velho “Portugués”, ora prescrito, internalizado,
analitico, entre outras denominagdes, em que o ensino de gramatica, leitura e escrita era

realizado de forma independente, representado por elementos estanques da lingua, mas
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sempre vinculados a um mesmo objetivo: conhecer e dominar os aspectos normativos da
Lingua portuguesa (ANTUNES, 2007; PERINI, 2011).

Desta forma, esta perspectiva de ensino/aprendizagem foi sendo aos poucos
modificada - a partir dos anos 80 (BRITTO, 1997; GERALDI, 2012)- em que outros aspectos
passaram a ter destaque neste contexto: o trabalho com textos com enfoque nos géneros
textuais?, a importancia de desenvolvimento da linguagem, da oralidade, a adequacgdo
vocabular, o reconhecimento e a valorizacdo da bagagem cultural e linguistica trazida pelo
aluno, a importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita e sua aplicabilidade em
praticas sociais significativas, na perspectiva dos letramentos.

Além disso, passa a fazer parte do discurso educacional o estudo sobre as variedades
linguisticas, a importancia de um ensino contextualizado ao uso de géneros textuais e outros
aspectos envolvendo questdes sobre lingua e linguagem, ndo mais restrita ao estudo
gramatical. Sobre este aspecto assim discorrem Bunzen e Mendonga (2006, p.25): “As nossas
atividades sdo realizadas no mundo social, em situa¢des concretas, e € através da linguagem,
nas suas diferentes modalidades, que realizamos muitas das agdes que nos interessam”, o que
demonstra a necessidade de trabalhar a Lingua portuguesa em um contexto de interacao, de
forma significativa.

Contudo, mesmo reconhecendo a importancia sobre o conhecimento dos mecanismos
da linguagem, principalmente em relagdo a leitura e a producdo escrita, tradicionalmente o
ensino de Lingua portuguesa no Brasil construiu-se a partir da concepcdo de que
aprender/estudar a lingua estaria vinculado ao estudo/aprendizado de sua gramatica.

Consequentemente, esta visdo de aprendizagem enfatizava a aplicacdo de regras e
normas gramaticais que levariam o estudante a um melhor conhecimento dos mecanismos e
estrutura da lingua, levando-os a falsa ideia de que “saber Portugués * significava “saber
gramatica” e ainda a uma ndo “aceita¢ao”, a uma barreira de aprendizado da propria lingua
considerada como complexa, dificil e muito distante da realidade vivenciada por seus
usuarios, ndo identificada no cotidiano linguistico de seus falantes, definida como duas
linguagens: aquela ensinada/aprendida na escola e outra, muito diferente, utilizada no dia a

dia, no cotidiano linguistico dos estudantes:

2 Nesta tese utiliza-se o conceito proposto por Marcuschi (2008, p.155) em que entende se por géneros
textuais: “os textos materializados em situa¢des comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sao
os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragdo de forgas histdricas, sociais,institucionais e técnicas.”
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[...] a disciplina portugués passou a integrar os curriculos escolares
brasileiros a partir das tltimas décadas do século XIX, depois de o sistema
estar organizado ha muito tempo. O que havia antes era o ensino de
portugués para a alfabetizagdo, apds isso, o grupo social que continuava os
estudos era da classe social mais abastada, de elite, que tinha praticas de
leitura e de escrita em seu meio social, que falava uma variedade da lingua
tida como culta, de prestigio, a mesma que a escola usava e queria ver sendo
usada. Assim, ensinar portugués era levar ao conhecimento (ou
reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de funcionamento dessa
variedade linguistica de prestigio. (BEZERRA, 2010, p.39).

Considerando a importancia da linguagem enquanto instrumento de identidade
cultural de um povo e das relagdes de poder e hierarquia estabelecidas pelo dominio que seus
usudrios possuem dela, Perini (2011, p.36) diferencia lingua materna/lingua portuguesa
atribuindo que estas representam “duas linguas”: “uma que se escreve (e que recebe o nome
de “portugués); e outra que se fala (e que ¢ tdo desprezada que nem tem nome). E € esta
ultima que ¢ a lingua materna dos brasileiros; a outra (o “portugués”) tem de ser aprendida
na escola, e a maior parte da populagao nunca chega a dominé-la adequadamente.”, o que
vem sendo objeto de discussdo no contexto educacional nos Gltimos anos, visto que muitas
vezes representa um instrumento de exclusao.

De acordo com Bagno (2015), o mito de homogeneidade linguistica reflete em
problemas significativos, visto que a dificuldade de compreensao da norma culta por milhares
de brasileiros muitas vezes o colocam a margem , provocando um “abismo social”, entre
aqueles que se apropriam da norma considerada padrdo e de outros que tém dificuldades
para entender um enunciado simples e com isso ficam privados de servigos essenciais,
simplesmente por nao entender a linguagem utilizada pelos 6rgaos publicos ou pela nao
compreensdo de aspectos importantes para sua participacdo ativa na sociedade, o que nao
implica dizer que a norma culta ndo deva ser ensinada, mas adequada e complementada por
outras variedades linguisticas, como uma forma de empoderamento linguistico que
instrumentalize o estudante para utiliza-la de acordo com a situacgao social que se apresente.

De acordo com 0 mesmo autor:

Queremos que todo e qualquer brasileiro, seja qual for a sua origem social,
possa (se quiser) ler os melhores escritores, entender o que diz o telejornal
das oito horas da noite, tirar todo o proveito das modernas tecnologias,
escrever o que lhe der na telha, ter acesso a linguas estrangeiras ¢ por ai
vai... (BAGNO, 2015, p.35)

Porém, pode-se afirmar que esta perspectiva de ensino constitui-se como reflexo da

imposi¢do linguistica iniciada com a chegada dos portugueses ao Brasil a partir de 1500,
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conforme afirma Fausto (2015, p.35): “Quando os europeus chegaram a terra que viria ser o
Brasil, encontraram uma populagdo amerindia bastante homogénea em termos culturais e
linguisticos [...]”; refletindo nos interesses comerciais € nos processos de dominacao que
influenciaram a construcao da nossa historia.

Assim, a institucionaliza¢do do ensino formal da Lingua portuguesa, nos deixou
como heranca cultural ndo apenas a lingua que utilizamos hoje, mas marcas significativas
no que diz respeito ao ensino/aprendizado da Lingua e as relagdes/concepgdes estabelecidas
entre ela e seus usudrios, ratificando que “ nao ¢ possivel entender a histéria de uma lingua
sem levarmos em conta os eventos politicos e histdricos pelos quais passou o povo que falava
essa lingua” (BASSO; GONCALVES, 2014, p.17), bem como o contexto historico, politico
e cultural em que esta inserida para a compreensao de aspectos da contemporaneidade.

De acordo com Giannotti (2004), as questdes historicas que estdo relacionadas a
construcdo da sociedade brasileira sdo a “chave” para a compreensdo de diversas questdes
contemporaneas como a pobreza, a ma distribuicao de renda, a questdo educacional, social,
da violéncia, que também se reflete no campo da “linguagem”, em que o autor faz alusao a
obra “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freyre para explicar o grande abismo existente
entre dois polos: de um lado, os colonizadores, senhores de engenho, detentores do poder; e
do outro, escravos e indigenas, colonizados e subjugados, vitimas de um processo
colonizador desumano e desigual e que podem ajudar a “explicar” as desigualdades
existentes no paises, bem como outras questdes presentes na atualidade, que o autor

conceitua, no campo da linguagem, como “muralhas linguisticas”:

Este corte entre dois polos antagonicos € complementares o encontraremos
no campo da linguagem. Ha uma lingua falada e entendida pelos da Casa
Grande. Os da Senzala ndo a entendem. E ha outra falada pelos que t€ém
quinhentos anos de Senzala nas costas. Sdo dois mundos incomunicaveis,
duas maneiras de vidas, duas reac¢des frente aos varios acontecimentos. Para
0 nosso caso, duas linguagens. (GIANNOTTI, 2004, p.16)

A compreensdo de aspectos historicos que envolvem a formacdo de um povo ¢
importante para entender os reflexos deixados e as questdes que envolvem a identidade
cultural e linguistica de seus usuarios.

De acordo com Basso e Gongalves (2014), a expansdo da Lingua portuguesa a partir
da chegada dos portugueses ao Brasil ndo foi um processo facil visto as barreiras culturais e
linguisticas que envolviam as relagdes entre colonizador e colonizado, em que a

predominancia de milhares de linguas indigenas dos povos que aqui habitavam, foram aos
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poucos sendo substituidas por outras linguas, entre elas as “linguas gerais”, que
representavam uma mistura de linguas de um mesmo tronco: o tupi, o portugués e o latim.
(ARANHA, 2006; LINHARES, 2016; BASSO; GONCALVES, 2014; BORTONI-
RICARDO, 2008; MELO, 1975; VEYGA, 2007)

A estratégia para a “popularizacdo” e imposi¢do de uma outra lingua baseava-se em
utilizar ora a lingua com maior numero de falantes, ora a lingua de maior circulacao utilizada
entre aqueles povos: “Em resumo, grosso modo, a lingua geral ¢ entdo uma versao
simplificada da lingua que conta com mais falantes ou cujo acesso € mais facil.” (BASSO;
GONCALVES, 2014, p.213), demonstrando assim a forte influéncia econdmica e politica
exercida por Portugal que permitiu a consolidacdo da Lingua portuguesa como “lingua
oficial” visto a necessidade de expansao da lingua para a exploracao do territorio.

De acordo com o mesmo autor, acredita-se que a populagdo indigena a época da
chegada dos europeus a América girava em torno de 2 a 6 milhdes de pessoas, com mais de
mil linguas indigenas faladas no territdrio brasileiro, trazendo um questionamento: “De que
modo um pais tao pequeno quanto Portugal com interesses voltados para outros lugares e nao
exclusivamente para o Brasil, conseguiu transformar esse enorme territorio em um lugar que
se fala portugués?” (BASSO; GONCALVES, 2014, p.216).

Como a principio os portugueses ndo encontraram os metais preciosos que tanto
desejavam, eles comercializavam o que estava facilmente ao seu alcance, o que justifica o
nosso primeiro ciclo economico ter sido realizado pelo escambo de pau-brasil junto aos
nativos.

De acordo com Fausto (2015, p.39), entre os anos de 1500 a 1535 a extracdo do pau-
brasil representava uma moeda de troca dos portugueses com os indigenas: “Os indios
forneciam a madeira e, em menor escala, farinha de mandioca, trocada por pecas de tecido,
facas, canivetes e quinquilharias, objetos de pouco valor para os portugueses”, demonstrando
os interesses comerciais dos portugueses que cresciam a medida que exploravam as riquezas
naturais do Brasil.

Sendo assim, com a necessidade de expansao deste comércio e da descoberta de
outros tipos de riquezas, a questdo linguistica tornou-se também uma barreira e uma
preocupacdo para a consolida¢do dos planos da coroa ja a época das grandes navegagoes,
como pode-se observar neste trecho da carta de Pero Vaz de Caminha apud Basso e

Gongalves (2014, p.212):
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[...] e entre muitas falas que no caso se fizeram, foi por todos ou a maior
parte dito que seria muito bem. E nisto concluiram. E tanto que a conclusdo
foi tomada, perguntou mais se lhes parecia bem tomar aqui por forga um
par destes homens para os mandar a Vossa Alteza, deixando aqui por eles
outros dois destes degredados. Sobre isto acordaram que ndo era necessario
tomar por forga homens, porque era geral costume dos que assim levavam
por forga para alguma parte dizerem que ha algo de tudo quanto lhes
perguntam; ¢ que melhor e muito melhor informacgao da terra dariam dois
homens destes degredados que aqui deixassem, do que eles dariam se o
levassem, por ser gente que ninguém entende. Nem eles tdo cedo
aprenderiam a falar para o saberem tdo bem dizer que muito melhor
estoutros o ndo digam, quando Vossa Alteza ca mandar. E que, portanto,
ndo cuidassem de aqui tomar ninguém por for¢a, nem fazer escandalo, para
de todo mais os amansar e apacificar, sendo somente deixar aqui os dois
degredados, quando daqui partissemos.

Este trecho mostra claramente as intengdes da coroa portuguesa em manter uma
relacdo “amigavel” e de confianca com os nativos, bem como a necessidade de aprender a
lingua dos indigenas a fim de descobrir “melhor informagdo da terra”, sendo o mais viavel
aprendé-la do que ensinar-lhes.

Assim, a sistematizacdo do ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa neste periodo
representa um projeto de ocupagao demografica e de consolidagao de interesses politicos da
colonia portuguesa que permeiam e influenciam todo este processo, sendo o ensino no
periodo colonial fortemente influenciado pelos valores e contetidos vigentes em Portugal e
orientado no Brasil através do trabalho desenvolvido pelos padres Jesuitas. Para Fausto

(2015, p.38):

A chegada dos portugueses representou para os indios uma verdadeira
catastrofe. Vindos de muito longe, com enormes embarcacdes, os
portugueses, ¢ em especial os padres, foram associados na imaginac¢do dos
tupis aos grandes xamas (pajés), que andavam pela terra, de aldeia em
aldeia, curando, profetizando e falando-lhes de uma terra de abundancia.
Os brancos eram ao mesmo tempo respeitados, temidos ¢ odiados, como
homens dotados de poderes especiais.

Tal fato justifica a atitude que levava os Padres Jesuitas a “ensinar” aos indigenas a
lingua, além dos valores vigentes em Portugal, como a condenacdo do prazer (sexo),
considerado pecado, a vergonha sobre o proprio corpo e principalmente o fortalecimento da
fé catolica, em que a ndo aceitacdo do “Deus Branco”, personificado na figura do Papa ,
representava a condenacdo ao inferno. (ARANHA, 2006)

A intengdo dos missiondrios, porém, ndo se reduzia simplesmente a difundir a

religido. Numa época de absolutismo, a Igreja, submetida ao poder real, era instrumento
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importante para a garantia da unidade politica, j& que uniformizava a fé e a consciéncia. A
atividade missionaria facilitava sobremaneira a dominagdo metropolitana e, nessas
circunstancias, a educagdo assumia papel de agente colonizador. (ARANHA, 2006, p. 139).

Contudo, “catequizar” os indigenas nao mostrou-se uma tarefa facil para os Padres
Jesuitas, ja que “educar” um povo com lingua e costumes desconhecidos, face aos propositos
tdo contraditorios da elite portuguesa, culminou em divergéncias, que, segundo Aranha
(2006, p.141), deixaram o indio a mercé de trés interesses: “o da metropole que desejava
integra-lo ao processo colonizador; o do jesuita que queria converté-lo ao cristianismo € aos
valores europeus; e do colono, que queria usa-lo como escravo para o trabalho”. Convém
ressaltar que nem mesmo todos os portugueses tinham acesso ao saber escrito, sendo
privilégio de poucos a escolarizacao desenvolvida pelos Padres Jesuitas

Neste contexto, a acdo missionaria dos padres jesuitas desenvolveu-se a partir do
trabalho de catequese com a predominancia de uso da “lingua geral”, que era utilizada entre
os indigenas e os portugueses (até mesmo nas comemoragdes religiosas) e que com o tempo
foi proibida de ser utilizada, visto que os portugueses temiam que a lingua geral pudesse ser
predominante, exigindo-se exclusividade para o uso da Lingua Portuguesa. (ARANHA,
2006, p.141).

A continuidade dos estudos também era privilégio de poucos. A tradi¢ao das familias
(das elites) portuguesas era proporcionar a formagao intelectual dos seus filhos, muitas vezes
os enviando para a Europa, enquanto os indigenas e os filhos de colonos que pertenciam a
classes sociais menos abastadas eram preparados para desenvolver outras atividades de
interesse da coldnia, como o trabalho na lavoura, por exemplo.

Para Giannotti (2004, p.15), os processos de escolarizagdo também eram
intencionalmente planejados visando a ascensdao econdmica da colonia portuguesa, sempre
divididos entre os interesses da “Casa Grande e a Senzala”, como forma de garantia e de
manuten¢do da hegemonia e do “poder” que lhe eram atribuidos.

Em relacdo ao processo de continuidade dos estudos, os Padres Jesuitas também
ficavam responsaveis em preparar outros cursos apos a aprendizagem de “ler e escrever,
divididos em trés grandes areas: a) letras humanas. b) filosofia ou ciéncia (ou artes) c)
teologia e ciéncias sagradas. Nesses cursos os estudantes aprendiam gramatica e latim e apos
o término desses, alguns de grau superior, os jovens tinham duas opgdes : estudar teologia -
ajudando a manter viva a missao jesuitica- tornando-se padre ou mestre; ou preparar-se para

as carreiras profanas das profissdes liberais como advogado, filosofo ou médico dando
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continuidade aos estudos nas Universidades da Europa, especialmente na Universidade de
Coimbra. (ARANHA, 2006)

Este fato demonstra que a sistematizacdo do ensino da Lingua portuguesa sempre
esteve vinculado aos interesses sociais € politicos da coldnia e das elites, e que influenciaram
significativamente os processos de escolarizagdo formal nos periodos historicos
subsequentes, sendo a questao linguistica um forte instrumento de dominagao cultural, social,
de empoderamento e ascensao social.

A agdo dos Padres Jesuitas no Brasil durou aproximadamente 210 anos, quando em
1759 o Marqués de Pombal decretou a expulsdo dos missiondrios , visto que temia a forte
influéncia politica e econdmica exercida por eles sobre todas as camadas sociais e pela
ineficacia no projeto de integragao dos indios a sociedade colonial, que ndo representou um
rompimento com a Igreja ou com o ensino religioso, mas a mudanca administrativa do
ensino, que passa a ser responsabilidade do Estado. (VEYGA, 2007, p.134).

Apods a expulsdo decretada pelo Marqués de Pombal ndo houve a substituicdo
imediata do ensino regular por outro tipo de organizagado, periodo em que ficamos treze anos
sem escola, sendo o ensino jesuitico substituido por aulas avulsas ministradas por professores
contratados pela colonia. De acordo com Freire (1989, apud MOLL, 2009, p.14) este periodo
representou um “retrocesso para o Brasil”, j& que por interesses politicos e econdomicos ha
uma desestruturacdo da organizacdo escolar, excluindo mais uma vez grande parte da
populagdo dos bancos escolares.

Contudo, a partir do ano de 1772 outras ag¢des visando a escolarizagdo formal da
populacdo passam a ser planejadas pela colonia, com a “institucionalizagdo” do ensino
publico oficial (ARANHA, 2006, VEYGA, 2007) realizado pela nomeagao de professores-
régios (autorizados e nomeados pelo rei), e com o estabelecimento de planos de estudos que
incluiam o ensino das aulas “régias”, “avulsas” de Gramatica Latina, de Grego e de Retorica,
e que entre outras medidas ¢ instituido de forma totalmente burocratica e sem atender a
demanda da populacdo a época.

Convém ressaltar que este periodo também foi marcado por muitos problemas para a
institui¢ao do ensino publico : falta de espagos oficiais para estudo (eram utilizadas igrejas,
casas dos professores, salas alugadas), ma formagao profissional, baixos salarios e escassos
investimentos na Educacdo: “[...] as reformas pombalinas foram malsucedidas e langaram a
educagao brasileira num periodo bastante cadtico que se prolongou até a chegada da familia
real portuguesa quando algumas medidas mais eficazes foram tomadas, ainda que

lentamente.” (BASSO; GONCALVES, 2014, p.258).
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Com a Independéncia do Brasil no ano 1822, a institucionalizacdo da escola publica
passa a ser uma das agdes do novo governo, reforcando uma preocupacao da elite politica e
intelectual, cuja missao era “intelectualizar o povo, representado como indolente, descuidado
e atrasado”, sendo papel da educagdo desfazer os valores “miscigenados ¢ a diversidade de
comportamentos de uma populagdo ela propria miscigenada e diversa, homogeneizando-os
em novos parametros e atitudes” (VEYGA, 2007, p.132).

Foi somente a partir de 1827, que uma politica educacional melhor direcionada se
fez presente, com a criagdo de escolas técnicas e cursos de nivel superior, trazendo a
obrigatoriedade de escolas primarias nas vilas e cidades e permissdo para que as meninas
também estudassem, fato que também ilustra que os processos de escolarizagdo nunca
representaram projetos de inclusdo, sempre deixando determinados grupos a margem.

De acordo com Giannotti (2004, p.38), outro fato marcante para a histéria de
escolarizag¢do formal no Brasil deu-se com o “fim da escravidao” , que de uma certa forma
foi perpetuada ao ndo criar condigdes para os “escravos-livres” ( e de outros grupos
pertencentes as classes populares) adequarem-se ao novo sistema, que ainda os excluia dos
bancos escolares, trazendo um atraso de mais de 500 anos no que diz respeito a igualdade de
condicdes: “ Os ex-escravos, agora libertos, se viram for¢ados a viver de favores de antigos
senhores, ou tentar qualquer expediente para sobreviver. Esta situacdo gerou profundas
marcas, que até hoje persistem no comportamento das classes miseraveis.”

O periodo de escravidao no Brasil foi marcado pelo total descaso em relagdao a
escolarizagdo formal e ao aprimoramento da Lingua portuguesa. Diferente do que pensavam
os Portugueses sobre os indigenas, os negros sequer tinham o direito de escolarizagao formal
ou acesso a leitura ou a escrita, visto que eram tidos como “coisas”, e até mesmo considerados
“sem alma”, ou seja, serviam apenas para o trabalho desumano a que eram submetidos e sem
a possibilidade de “salvagao” oportunizada pela igreja: “[...] O negro escravizado ndo tinha
direitos, mesmo porque era considerado juridicamente uma coisa € ndo uma pessoa.”
(FAUSTO, 2015, p.48), portanto, a maior parte dos escravos trazidos da Africa, nunca
tiveram a oportunidade de estudar.

As mudancgas nos anos posteriores prosseguiram com escassas reformas educacionais
durante o periodo da Republica Velha (1889-1929), com a implementagdo do Estado Novo
(1937-1945) e a sistematizagdo do ensino na busca pela institucionalizacdo da escola publica
e laica.

Os anos de 1930 também foram de fundamental importancia para a compreensao do

modelo de ensino que possuimos hoje, mas assim como os outros periodos historicos
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descritos anteriormente, marcado por uma forte influéncia politica, cujo impacto também se
deu também na questdo linguistica: “Durante o regime do Estado Novo (1937-1945), diversas
posturas tipicas dos regimes fascistas se fizeram sentir também na educagdo, como a
colocagao a servigo da formacao de mao de obra, deixando de lado a formag¢ao de cidadaos
criticos e politizados. “(BASSO; GONCALVES, 2014, p.259).

Convém destacar que até aproximadamente os anos de 1970 a escola destinava-se a
um publico ligado a classe média e as elites, excluindo do contexto escolar as classes
populares gerando consequéncias econdmicas, culturais, politicas e educacionais para o pais.

De acordo com Aranha (2006, p.313): “Durante vinte anos (de 1964 a 1985) os
brasileiros viveram o medo gerado pelo governo do arbitrio e pela auséncia do estado de
direito. Esses anos de chumbo, além do sofrimento dos torturados e “desaparecidos”, foram
desastrosos para a cultura e para educacao” e de certa maneira explicam e contextualizam
aspectos importantes ligados a formacao educacional brasileira.

Discorrer sobre essas politicas educacionais torna-se importante para compreender o
carater que a educagao publica no Brasil se propos, ou que ainda, de forma velada, se propoe:
educar a partir dos interesses de uma classe dominante, sem que seja respeitada a diversidade
em diferentes sentidos, bem como a ideia de padronizagdo, disseminacdao e homogeneizacao
da Lingua portuguesa, cujos reflexos permanecem até os dias de hoje.

Convém destacar que os fatos historicos aqui descritos ndo estdo inseridos como
forma de demonstrar uma linearidade, uma linha temporal ou uma ruptura a esses problemas
a partir de determinadas agdes, como a criacao das escolas publicas, obrigatoriedade do
ensino e ampliagdo do acesso da populagdo ao saber escolar; mas sim, como forma de
contextualiza¢do a situagdo atual do ensino, as questdes relacionadas ao fracasso escolar, que
desde o inicio constituiram-se de forma hegemonica e nunca esteve ligado a manutencao dos
interesses das classes populares, mas sempre de uma minoria, representada pelas classes
dominantes. (MANOEL, 2013)

Ao discutir acerca do ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva historica,
contextualizando as mudangas realizadas nos ultimos anos, torna-se imperativo também
compreender de que forma as politicas publicas relacionadas a elaboracao de obras didaticas

articulam-se a esta realidade que se apresenta (um dos objetivos deste trabalho de pesquisa).
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1.2 Ensino de Lingua portuguesa e contexto tedrico-metodoldgico: do ensino de lingua

ao ensino de linguagem

O interesse pela linguagem ndo é priviléegio dos
profissionais - é algo que todos nos sentimos em
maior ou menor grau. Desde o linguista que se
dedica ao esclarecimento dos grandes mistérios da
linguagem humana até o leigo que se pergunta qual
serd a forma ‘correta’ de uma palavra, somos todos
em certa medida pesquisadores da linguagem se
entendermos  ‘pesquisador’ aquele que faz
perguntas sobre a linguagem, ndo apenas aquele
que tenta respondé-las.

Mario A. Perini

Conforme ja discutido anteriormente, at¢ os anos de 1950, o ensino de Lingua
Portuguesa era realizado prescritivamente a partir de manuais de gramdtica que traziam as
regras do bem falar e escrever e de padrdes a serem seguidos, que tinham como principal
objetivo aprimorar o padrdo linguistico de um publico que j4 dominava essas regras visto
seus costumes e habitos de leitura e a pertencer a um grupo social considerado “culturalmente
e intelectualmente” elevado.

De acordo com Soares (2001) apud Bezerra (2010), a disciplina de Lingua portuguesa
passou a integrar o curriculo escolar somente a partir das tltimas décadas do século XIX -
visto que anteriormente seu ensino formal estava destinado apenas aqueles que desejavam
dar seguimento aos estudos - € que possuiam praticas de leitura e escrita em seu meio social,
possibilitando o desenvolvimento e aprimoramento da norma culta e valorizando o padrao
linguistico utilizado pela elite, conforme ja discutido anteriormente.

Esta pratica do ensino de Lingua portuguesa foi a que predominou durante muitas
décadas, em que a lingua ensinada e utilizada no meio escolar estava ligada ao prestigio e a
cultura das classes mais abastadas em que “ensinar portugués era levar ao conhecimento (ou
reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de funcionamento dessa variedade de
prestigio”. (BEZERRA, 2010, p.40)

Este fato ¢ importante para ilustrar que desde a implementagao da Lingua portuguesa
enquanto disciplina, seus objetivos sempre estiveram voltados aos interesses da elite e a um
publico com um padrdo de linguagem especifico, gerando a ndo compreensdo da lingua
ensinada no contexto escolar até por parte dos estudantes , visto representar uma variedade

muito distante da linguagem utilizada no cotidiano extraescolar.
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A continuidade desta pratica de ensino, sem levar em conta a mudanga do publico
que passa a frequentar a escola, bem como a diversidade de variedades linguisticas que
passam a integrar o meio escolar, transformaram a disciplina de Lingua portuguesa em um
instrumento excludente, que valorizava e prestigiava apenas uma variedade linguistica, ou

seja a norma considerada padrao:

A democratiza¢do da escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo outra
clientela e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas. De repente, ndo
damos aulas sO6 para aqueles que pertencem a nosso grupo social.
Representantes de outros grupos estdo sentados nos bancos escolares. E eles
falam diferente. (GERALDI, 2012, p.43)

Foi somente a partir de 1970, pelo maior acesso de outros grupos sociais aos espacos
escolares, que por conseguinte possuiam padrdes linguisticos diferentes dos que aqueles que
tradicionalmente frequentavam a escola, que mudangas e questionamentos acerca deste
modelo de ensino passaram a fazer parte do discurso educacional, at¢ mesmo pela critica dos
professores (mais conservadores) que consideravam que os estudantes egressos do antigo
segundo grau apresentavam dificuldades para ler e escrever de forma correta, clara e
articulada. (BRITTO, 1997)

Até este momento, a concepcdo do aprendizado de Lingua portuguesa estava
vinculado ao dominio de regras gramaticais e ligado a um padrdo linguistico considerado
correto, em que a diferenga linguistica era interpretada como déficit linguistico e cultural,
também marcada por um sistema educacional excludente, que ndo reconhecia, muito menos
valorizava as diferencas dialetais dos estudantes das classes populares que comegavam a
frequentar a escola (SOARES, 2008).

Para Britto (1997, p.101) esta dificuldade era vista por alguns professores
(principalmente os mais tradicionais) como “falta de pratica de redacao e a influéncia
crescente dos meios de comunicagao de massa”, mas que também comegaram a questionar
que o ensino da gramatica, de forma descontextualizada, ndo garantia ao estudante a
aplicacdo desses conhecimento em praticas sociais significativas, quase sempre “aferida” a
partir da pratica de escrita.

Entender este “déficit” dos estudantes passou a despertar o interesse de alguns
estudiosos para a identificacdo das possiveis causas para estas dificuldades, colocando em
xeque o ensino de gramatica de forma descontextualizada, que por si, ndo era garantia para
uma producdo escrita considerada adequada: “Num primeiro momento, as propostas de

ensino de portugués que surgem a partir da critica de que o ensino ¢ descontextualizado e
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autoritario procuraram dar conta mais do modo de ensinar do que propriamente dos
conteudos ensinados [...]” (BRITTO, 1997, p.101), trazendo uma nova orientagdo para os
estudos linguisticos no Brasil.

Contudo, outras possibilidades para o ensino de Lingua portuguesa s6 comegaram a
ser discutidas a partir dos anos 80 de forma a contemplar as peculiaridades que esse “novo
publico” apresentava, inclusive relacionado ao conhecimento linguistico e a formagdo do

proprio professor, trazendo a tona a importancia da leitura, com enfoque para o texto:

Ja a partir dos anos oitenta, expandiram-se as linhas editoriais de
bibliografia critica, organizam-se encontros de especialistas, amplia-se o
oferecimento de cursos de extensdo e formagdo do professor e
desenvolvem-se projetos de ensino dentro de uma nova perspectiva,
estabelecendo-se uma rede de formagao de opinido que tinha como base a
importancia da promocgao da leitura. (BRITTO, 1997, p.101-102)

Assim, o objeto da Lingua portuguesa deixa de ter foco no ensino gramatical e passa
ao texto, ndo mais como pretexto para o ensino de gramatica, mas contemplando aspectos
antes desconsiderados, como a variagdo linguistica, o desenvolvimento da oralidade, o
trabalho com textos de tradicdo oral, em que as praticas de leitura e de escrita sdo
prioritariamente desenvolvidas a partir de géneros textuais diversos e presentes no cotidiano
dos estudantes, em que a leitura e a producao escrita ganham espaco, visto a necessidade de
desenvolver competéncias a partir do repertorio linguistico dos estudantes. De acordo com

Geraldi (2012, p.45):

[...] A opgdo de um ensino da lingua considerando as relagdes humanas que
ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um processo de
interagdo), a partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o
dominio de mais outra forma de expressdo, exige que reconsideremos “o
que” vamos ensinar, ja que tal op¢do representa parte da resposta do “para
que” ensinamos.

Esta mudanca de perspectiva em relagdo ao ensino de Lingua portuguesa também esta
relacionada as contribuicdes e aos avangos realizados a partir das pesquisas desenvolvidas
nas areas da linguistica e da linguistica aplicada vista como area de atuagdo interdisciplinar
(BRASIL, 2006b; CELANI, 1998; LOPES ROSSI, 2009; MENEZES; SILVA; GOMES,
2009; MOITA LOPES, 2009) e pela construgdo de novos referenciais curriculares nos
ultimos vinte anos, entre eles os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b), os

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000), as Orientagdes
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Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013) , a Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,2017c) bem como a
reformulacao das competéncias ¢ do modelos de avaliagdes institucionalizadas no Brasil,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) proposto a partir do ano de 1998 e que
estd vigente nos dias atuais (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2019).

Estes documentos também discutiam a necessidade de redirecionar as praticas de
ensino visto a uma nova realidade que se impode: a importancia da leitura e da escrita na
sociedade de informagdo, nas praticas escolares e extraescolares de leitura, nas capacidades
de produgdo de textos das populagdes, no trato e impacto das linguas estrangeiras, na escola
e fora dela; no uso, acesso e dominio das novas tecnologias da comunicacao e informagao
pelas populagdes e a necessidade de desenvolvimento de novos letramentos (ROJO, 2009b),
que incluem a importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita e sua utilizagdo em
praticas sociais significativas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) langados no final dos anos 90 traziam
como proposta de ensino esta perspectiva, aproximando o aprendizado da realidade
linguistica e social dos alunos, articulando os eixos de reflexdo e analise sobre a linguagem,

como aponta o trecho a seguir:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997b, p.21)

Os PCN (BRASIL, 1997b) representaram um marco importante na mudanga de
perspectiva nos objetivos relacionados ao ensino da Lingua Portuguesa e referéncia na
construcao de projetos pedagdgicos que levavam em consideragdo a elaboragao de curriculos
voltados para a realidade linguistica do estudante, visando a melhoria do processo
educacional e uma aprendizagem realmente significativa.

Este documento surge pela necessidade de reorientar a pratica pedagogica, fomentar
a discussdo sobre o objeto de ensino da Lingua portuguesa e garantir de fato o aprendizado
da leitura e da escrita no contexto escolar a partir da reflexdo envolvendo o conhecimento

sobre a linguagem, a questdao da oralidade, das variedades linguisticas e de uma préatica de
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ensino baseada prioritariamente em géneros textuais diversificados e pertencentes ao
universo linguistico dos estudantes, bem como na necessidade de transversalidade e da
discussdo de temas importantes como. ética, saude, meio ambiente, orienta¢do sexual e
pluralidade cultural em que a leitura e a escrita representam mais que o dominio de
habilidades, mas condi¢do essencial para a participag@o social desses jovens estudantes.

Neste contexto, esta visdo de aprendizagem passa a articular trés varidveis, ndo mais
centralizada apenas no professor € no objeto de ensino, focalizando trés elementos
importantes: o aluno, que passa a ser o sujeito da acdo de aprender, agindo e atuando sobre
a lingua; a lingua, com foco no desenvolvimento da linguagem, nas variantes linguisticas e
na “bagagem cultural ““ trazida pelo aluno; e o ensino, a pratica educacional que possibilitara
ao docente a articulacdo entre essas trés variaveis, através do desenvolvimento de atividades
que possibilitem a reflexao do estudante (BRASIL, 1997b).

Ademais, ao reconhecer a importancia da linguagem em um contexto social, em que
o aprendizado da Lingua portuguesa deve estar em consondncia com praticas sociais de
leitura e escrita, torna-se necessario avaliar se as praticas de ensino da linguagem
consideradas “bem sucedidas” em determinado contexto historico e social, ainda sdo
significativas na sociedade contemporanea, visto que as demandas sociais e a realidade que

se apresentam na atualidade sdo bastante diferenciadas:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que podem
estar relacionadas as acgdes efetivas do cotidiano, a transmissao e busca de
informacdo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos sdo
produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo. Sem negar
a importancia dos que respondem as exigéncias praticas da vida didria, sdo
os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de
formas de pensamento mais elaboradas ¢ abstratas, os mais vitais para a
plena participa¢do numa sociedade letrada. (BRASIL, 1997b, p. 25-26)

Como exemplo a este questionamento pode-se relacionar o fenomeno da internet, do
surgimento de novas tecnologias e das redes sociais cada vez mais acessadas por criangas,
jovens e adultos na atualidade, dos quais surgem diferentes géneros (textuais e digitais) e
abordagens de linguagens e temas voltados aos fendmenos e acontecimentos sociais muitas
vezes silenciados no contexto escolar, visto que o aprendizado da Lingua portuguesa durante
muito tempo privilegiou apenas a abordagem da norma culta, com textos de tradi¢ao escolar
muito distantes da realidade linguistica e do padrao utilizado pelos alunos, além da questao

gramatical ja discutida anteriormente.
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O fato de considerar uma diversidade de géneros textuais e a variedade linguistica
dos alunos ndo representa, como muitos "gramaticos" pressupdem, empobrecer o ensino da
Lingua portuguesa, nem mesmo "aprisiona-lo" a um tnico tipo de registro. Nessa abordagem,
além da norma culta, o que se espera ¢ que o aluno tenha condi¢des de refletir sobre a
linguagem e utiliza-la de acordo com as situagdes sociais que se apresentam.

Nesta proposta o que se espera € que a escola e os professores propiciem ao estudante
textos que estejam voltados para a sua realidade linguistica, incluindo, inclusive textos de

tradigdo oral e escrita. De acordo com Bagno (2015, p.35):

A fungdo da escola ¢, em todo e qualquer campo de conhecimento, levar
a pessoa a conhecer e dominar coisas que ela ndo sabe e, no caso
especifico da lingua conhecer e dominar, antes de mais nada, a leitura ¢ a
escrita e, junto com elas, outras variedades de lingua, outros registros.
Ninguém quer deixar o aluno ‘encerrado’ em sua variedade linguistica
original, como escrevem alguns defensores intransigentes da pedagogia
mais arcaica possivel, tentando deturpar e distorcer as propostas mais
progressistas de educagdo em lingua materna.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2010), esse tipo de abordagem ¢ importante, visto
que ndo leva os estudantes a desenvolver apenas um conhecimento superficial sobre a
linguagem, mas transforma-se em um instrumento de inclusdo social, que vai além de um

simples trabalho com textos:

Abordando a discussdo de outra maneira, nossa reflexdo estende-se ao que
entendemos por aquisicdo, desenvolvimento, aprendizagem e, em
particular, sobre o que ¢ o objeto da aquisi¢do, do desenvolvimento, da
aprendizagem: trata-se unicamente de automatismos da linguagem? ou
também estamos pensando na relagdo, constantemente transformada pelo e
no desenvolvimento, que estabelecemos com nossa lingua e com a
linguagem em geral, na apropriacdo progressiva de ferramentas,
instrumentos semidticos historicamente forjados, socialmente definidos,
que permitem justamente o desenvolvimento? (DOLZ E SCHNEUWLY,
2010, p.118)

Portanto, nesse contexto, a aquisi¢do, desenvolvimento e aprendizagem da linguagem
ddo se prioritariamente através de um trabalho com textos que incluem uma abordagem
interdisciplinar, de acordo com a realidade social e linguistica vivenciada por seus usudrios,
que incluem temas atuais visando ndo apenas o conhecimento linguistico, mas uma aplicacao
em contextos interacionais significativos.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b,

p-18), o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua portuguesa “deve levar os
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estudantes a construcdo de conhecimentos e a utilizagdo efetiva dos textos que circulam
socialmente, propiciando o refinamento das habilidades de leitura e escrita, da fala e da
escuta”, de forma contextualizada e interdisciplinar, buscando a aplicabilidade e utilizagao
dos géneros textuais em praticas sociais significativas como forma de producao de sentidos
e ndo fragmentagdo da disciplina de Lingua portuguesa, possibilitando o desenvolvimento de

diferentes tipos de letramentos.

1.3 Perspectivas para o ensino de Lingua portuguesa na atualidade: BNCC e Reforma

do Ensino Médio

Eu também desejo ardentemente que qualquer
menino do povo possa entender Drummond, adorar
Drummond, odiar Drummond e um dia, quem sabe,
superar Drummond”. So ndo quero que isso seja
feito por meio de uma pedagogia repressora,
autoritaria, baseada numa concep¢do de lingua
arcaica, que trate a heterogeneidade linguistica
como um “‘mal social’ que deve ser extirpado a todo
custo.

Marcos Bagno

Esta se¢@o tem por objetivo discutir sobre as principais mudangas e perspectivas para
o ensino de Lingua portuguesa na atualidade a partir da proposta de Reforma do Ensino
Médio aprovada pela Medida provisoria 746/2016 (BRASIL, 2016) e da implementagao da
Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017¢) visto a sua importancia para a
compreensdo do contexto que envolve esta etapa de ensino na atualidade.

Contudo, convém ressaltar que o ultimo PNLD para o Ensino Médio (2018) - objeto
de pesquisa desta tese - ¢ anterior a esta reforma e atende aos critérios previstos no Edital de
Convocagao 04/2015 (BRASIL, 2015) e que serdo melhor discutidos no capitulo 4, destinado
a analise dos livros didaticos selecionados.

O Ensino médio, tltima etapa da escolarizacdo basica, tem sido ampliado (em relagdo
a possibilidade de acesso e aumento no nimero de vagas) nos ultimos anos e representa um
avango importante ndo apenas para a formagao de profissionais capacitados e qualificados
para o mercado de trabalho, mas também um processo de constru¢do da cidadania e de
escolarizagdo de forma a oferecer aos jovens estudantes novas perspectivas culturais
colaborando para o desenvolvimento de sua autonomia intelectual, o acesso a diferentes tipos

de conhecimentos e uma oportunidade para a conquista de demais direitos sociais.
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Considerando o que preconiza o Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) em relagao a formagao do estudante ao final da Educacao
Basica, o Ensino Médio tem por objetivo preparar o estudante para participar dos desafios da
sociedade contemporanea e requer, além do aprendizado contetidos formais, um aprendizado
que garanta a pluralidade de ideias, a formagao integral ética do educando possibilitando o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e do seu pensamento critico, cujo aprendizado
seja continuo e ultrapasse os limites dos muros escolares.

Durante muito tempo o foco no ensino médio demonstrava uma segregacao na
formag¢do dos jovens estudantes ‘“‘separando” aqueles que buscavam um ensino
técnico/profissional dos outros que buscavam os cursos de formacao geral e a continuidade

dos estudos no ensino superior. De acordo com Camargo (2014):

O ensino técnico ou profissionalizante passou por diferentes momentos no
Brasil, que marcam a tensdo sempre existente na identidade do Ensino
Meédio brasileiro entre educagdo e trabalho, que se traduz em cursos
técnicos empobrecidos € um Ensino Médio regular com o curriculo inchado
¢ académico (CAMARGO, 2014, p. 25).

Neste contexto, a formacao técnica/profissional proposta pela Lei 5692/71 tornou-se
a principal (Unica) opcao para os filhos das classes menos favorecidas, enquanto o Ensino
Meédio regular (formagao geral) propiciava aos filhos das classes mais abastadas um lugar na
universidade, garantindo-lhes a continuidade aos estudos, visto que o Ensino Médio nao se

constituia como parte da educagao basica:

Portanto, a escola da elite continuava propedé€utica, enquanto as oficiais
aligeiravam seus programas como disciplinas mal ministradas,
descuidando-se da formagdo geral. De maneira mais grave ainda persistia a
seletividade, ja que a elite, bem preparada, ocupava as vagas das melhores
universidades. Como consequéncia, a reforma ndo conseguiu desfazer o
dualismo escolar. (ARANHA, 2006, p.320)

Foi somente a partir de 1996, com a reformulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional-LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), que o Ensino Médio passa a ser
considerado etapa final da educacdo bésica trazendo a tona a necessidade de discutir sobre
questdes relacionadas ao ensino técnico/profissional.

Jaem 1997, por meio do Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997a),

uma nova reformulagdo na lei separa a educacao profissional da educagdo técnica, passando
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a ser complementar para o Ensino Médio enquanto a educacdo tecnoldgica passa a ser
destinada ao ensino superior.

Desta forma, os alunos tinham a possibilidade de cursar o ensino técnico
paralelamente ao Ensino Médio, ficando a critério do aluno cursar a parte especifica da
formagao técnica sob duas modalidades: concomitante ao Ensino Médio (formacgao geral) em
escolas diferentes, ou na mesma escola, contudo com matriculas e curriculos distintos; ou
subsequente, apos a conclusao da educagado basica, com a possibilidade de cursar educacao a
técnica/profissional.

Quanto a certificacdo para os cursos técnicos, estas s6 seriam expedidas apds a
conclusdo do Ensino Médio de formagdo geral. Esta configuracdo perpetuou a segregagao
destes grupos, causando grandes desigualdades entre os estudantes ao final do Ensino Médio,
nao possibilitando a continuidade dos estudos a esses jovens: “A Educacdo Profissional
esteve dissociada da Educacdo Basica, o que gerou um aligeiramento da formagao técnica
em modulos dissociados e estanques dando um cunho de treinamento superficial a formacao
profissional de jovens e adultos trabalhadores” (CANALI, 2009, p.15), fato que ratifica o
interesse pela formacao de jovens que pudessem atuar com mao de obra qualificada, porém
barata no mercado de trabalho.

Foi somente a partir do Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004),
que algumas mudangas relacionadas a dicotomia entre educacdo bésica/profissional
comecgaram a ser superadas, num esfor¢o de integragdo entre essas duas modalidades, mas
ainda com muitas divergéncias e criticas nas agdes que se seguiram, visto que os jovens ainda
continuavam sendo preparados para o mercado de trabalho, com poucas oportunidades para

cursar o nivel superior, em uma situacao de desigualdade:

E fundamental que se lute para que os jovens das classes populares nio
sejam excluidos do ensino médio na faixa etaria propria ou regular; que lhes
seja dada uma formagdo voltada para a superacdo da dualidade estrutural
entre cultura geral e cultura técnica, ou formagdo instrumental como tem
sido historicamente. (CANALI 2009, p.18)

Desta forma, buscava-se um modelo de ensino que superasse a preparagao exclusiva
deste publico para o mercado de trabalho, dando-lhes oportunidades de prosseguir com os
estudos, de forma a oferecer-lhes as mesmas oportunidades e desconstruir a ideia de
segregacao, divisdo, como hd muito tempo acontecia.

Assim, a proposta de integragdo do ensino médio a educagdo profissional, mesmo

com contradigdes, estava aos poucos rompendo com esta tradigdo, com o aumento da oferta
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ao Ensino Médio e com politicas publicas voltadas para a inser¢do e permanéncia do
estudante também no nivel superior, trazendo-lhes além da autonomia intelectual a
possibilidade de exercer sua cidadania e buscar outros direitos sociais, como propdem as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Tendo em vista que a fungdo precipua da educacdo, de um modo geral, e
do Ensino Médio- ultima etapa da Educacdo Bésica- em particular, vai além
da formagdo profissional e atinge a constru¢do da cidadania, ¢é preciso
oferecer aos nossos jovens novas perspectivas culturais para que possam
expandir seus horizontes e dota-los de autonomia intelectual, assegurando-
lhe o acesso ao conhecimento historicamente acumulado ¢ a produgéo
coletiva de novos conhecimentos sem perder de vista que a educagdo
também ¢é, em grande medida, uma chave para o exercicio dos demais
direitos sociais. (BRASIL, 2013, p.145)

A fim de garantir esse direito, nos Ultimos anos, a partir da LDB 9394/96 (BRASIL,
1996), muitas agdes vém sendo implementadas como forma de universalizar o acesso ¢ a
permanéncia destes jovens no Ensino Médio.

Tais a¢des tiveram como objetivo promover a qualidade educacional e a continuacdo
dos estudos em outros niveis, como a manutencdo do Fundo de Desenvolvimento da
Educagao Basica (FUNDEB) em 2006, a reformulacao do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) em 2009 , a reorganizacdo e discussdo de diretrizes e orientagcdes curriculares
nacionais em que além dos conteidos formais- numa visao interdisciplinar- buscam abordar
a construcdo da cidadania e o desenvolvimento do senso critico, servindo também de
referéncia para a elaboracdo obras didaticas pertencentes ao PNLD (objeto de pesquisa deste
trabalho) a partir de 2006 , rompendo com a tradi¢do segregadora e excludente em relagdo a
esta etapa de ensino.

Neste contexto, a partir do ano de 2016, uma “nova proposta” imposta pela Medida
Provisoria n® 746 de 2016 (BRASIL, 2016) em relagao ao Ensino Médio passou a fazer parte
das discussdes em torno de um novo modelo de ensino que, embora apresente muitas
contradigdes, também possui outros pontos positivos, como a possibilidade e o fomento para
a implementagdo (gradual) de escolas em tempo integral, assim proposta pela ementa

disponivel no site do Congresso Nacional:

Promove alteragdes na estrutura do ensino médio, ultima etapa da educacao
basica, por meio da criagdo da Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horaria
minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas.
Determina que o ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio
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nos trés anos do ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da
arte e da educacdo fisica a educacdo infantil ¢ ao ensino fundamental,
tornando as facultativas no ensino médio. Torna obrigatdrio o ensino da
lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos
do ensino médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas,
preferencialmente o espanhol. Permite que conteudos cursados no ensino
médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio
sera composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por
itinerarios formativos especificos definidos em cada sistema de ensino e
com énfase nas areas de linguagens, matematica, ci€ncias da natureza,
ciéncias humanas e formacgdo técnica e profissional. Da autonomia aos
sistemas de ensino para definir a organizacdo das areas de conhecimento,
as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na
BNCC.

A Lei n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 1000 horas para 1.400 horas anuais (até 2022) e
definindo uma nova organizagdo curricular, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017c) e a oferta de diferentes itinerarios formativos aos
estudantes.

O curriculo passa a ser organizado em itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formagdo técnica e profissional. A mudanca, segundo a proposta da
Medida provisoria 746/2016 (BRASIL, 2016), tem como objetivos garantir a oferta de
educacgao de qualidade todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos
estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho
e da vida em sociedade, o que na pratica

Esta reforma, proposta por medida provisoria, propde uma mudanga na estrutura do
atual sistema de ensino e segundo o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ¢ uma estratégia
com vistas a “melhoria da qualidade educacional do pais”, contudo apresenta muitos pontos
negativos, como a flexibilizacdo do curriculo, a ndo obrigatoriedade de cursar disciplinas
importantes como Filosofia e Sociologia, a exclusdo do componente curricular lingua
estrangeira moderna e a possibilidade de cumprimento de parte das horas totais do curso a
distancia (20%).

A reforma do Ensino Médio propde a flexibilizacdo da grade curricular, tendo apenas
Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés como disciplinas obrigatdrias, enquanto as outras
disciplinas passam a ser “escolhidas” - mas ndo garantidas pelos sistemas de ensino- pelo
aluno ou pela escola dentre cinco areas de énfase: Linguagens, Ciéncias da Natureza,

Ciéncias Humanas, Matematica e Formagao técnica e profissional.
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A nova estrutura sugere a organizacao curricular por uma parte que serd comum €
obrigatoria a todas as escolas a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
as competéncias, objetivos de aprendizagem e conhecimentos gerais para a formagao do
aluno e outra parte flexivel, organizada de acordo com a realidade local, cuja ideia central
estd relacionada a oportunizar uma suposta “autonomia educacional” ao estudante - o que
na pratica - representa um retrocesso para a sua formagdo integral, com uma formacao
“desigual”, nao oportunizando igualdade de condi¢des se comparada aqueles que terdo
acesso e possibilidade de cursar todas as disciplinas.

Assim, o Ensino médio serd composto por disciplinas obrigatorias - Portugués e
Matematica - cujas competéncias sdo definidas pela BNCC totalizando 1.800 horas e o
restante do tempo sera dedicado ao aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos
técnicos: [ — linguagens e suas tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; I1I — ciéncias
da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacao
técnica e profissional, cabendo aos Estados organiza-las de acordo com a especificidade
local.

A grande critica a este modelo de ensino esta na fragmentagdo do conteudo , sendo
facultado ao estudante o estudo de um curriculo multi e interdisciplinar, excluindo-se também
disciplinas que sdo de fundamental importancia para a constru¢do da cidadania, da autonomia
e para formacdo do pensamento critico, como no caso de filosofia e sociologia e lingua
estrangeira moderna, por exemplo.

Ao tornar facultativo o estudo de disciplinas importantes para esses estudantes
retoma-se 0 modelo de ensino adotado na LDB 5692/71 (BRASIL, 1971), mais uma vez
segregando aqueles que desejam uma formagao integral, daqueles que pretendem preparar-
se para o mercado de trabalho, contrariando a proposta de ensino que possa a0 mesmo tempo
atender as necessidades de jovens estudantes de uma formagao integral e suas expectativas e
necessidades também quanto ao mercado de trabalho.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017c, p.8), entende-se como competéncia “a
mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.”, considerando-se portanto a
necessidade de contextualizagdo dos saberes escolares as demandas sociais € de um ensino
plural e contemporaneo, tornando-se um documento norteador para a construcao dos

curriculos e propostas curriculares das instituigdes publicas e privadas de todo o pais.
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Por ser um documento normativo que visa “padronizar” os conteidos e o0s
conhecimentos essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educacao
basica ainda ha muitas criticas a este modelo de curriculo, visto a diversidade e as
peculiaridades que envolvem cada regido brasileira, bem como os conteudos que realmente
sdo importantes para a formagao de cada publico.

Portanto, ressalta-se a necessidade de discussdo deste documento (imposto aos
sistemas de ensino) com a participacao dos diversos atores envolvidos neste processo,
principalmente professores e gestores, de forma a ndo “engessar” o curriculo, visto as
expectativas e necessidades de aprendizagem de cada publico e a necessidade de
desenvolvimento da parte diversificada de acordo com as peculiaridades de cada regido,
reconhecendo que as necessidades dos estudantes sdo diferentes, mas superando também as
desigualdades educacionais ainda existentes no pais.

Além disso, a proposta de implementagdo de uma Base Nacional Curricular Comum
visa, segundo o documento, e ndo necessariamente reflete a opinido da pesquisadora,
“garantir” a qualidade e a equidade nos processos educacionais estipulando um conjunto de
dez competéncias basicas gerais a serem desenvolvidas ao longo da etapa de educagao basica,
considerando também a possibilidade de garantia de direitos de aprendizagens e de
desenvolvimento alinhados a outros documentos importantes como a Agenda 2030 da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), que entre outros objetivos visa: “afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformagao da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza.” (BRASIL, 2013 apud
BRASIL 2017c, p.8).

Portanto, além de conteudos basicos, a BNCC considera a importancia de uma
educagao voltada para o respeito a diversidade e construgcdo da cidadania. A seguir, sdao
apresentadas as dez competéncias basicas propostas para o desenvolvimento do curriculo na

educacao basica (BRASIL, 2017c, p.9-10):

I- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

II- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao
¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
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III- Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural.

IV-Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora ¢ digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experi€ncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

V-Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

VI- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

VII- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e o consumo responsavel em ambito local, regional ¢ global, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

VIII- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica € emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

IX- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo,
fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento ¢ valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

X- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A andlise dessas competéncias reafirma a necessidade de desenvolvimento de
principios que estao além do ensino formal, ao priorizar a necessidade da formagao cidada,
do didlogo, do pluralismo de ideias, da inclusdo, da preocupagdo com o meio ambiente, da
¢tica, da investigagdo, da reflex@o, da importancia da tecnologia de informacao, entre outras,
numa visao multi e interdisciplinar.

Além disso, tais competéncias estdo alinhadas ao enfoque de avaliagdes
internacionais implementadas pela Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), e do Laboratério Latino-americano de Avaliacao da
Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol), do qual o
Brasil faz parte.
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Ao considerar a importancia de desenvolvimento de tais competéncias na educacao
basica, ler, escrever e interpretar também representam muito mais que uma habilidade de
decodificacdo de simbolos graficos, mas um pré-requisito para o exercicio da cidadania, dos
quais decorrem o desenvolvimento de habilidades consideradas essenciais no mundo
contemporaneo, sempre priorizando o respeito a diversidade, as identidades linguisticas,
étnica e culturais, a desconstru¢ao de desigualdades, o acesso a informagao e a necessidade
de formagao integral do estudante, em que nao basta garantir o acesso ao conhecimento, mas
a aplicabilidade deste em préaticas sociais significativas, de forma interdisciplinar, como

aponta a BNCC:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acimulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferengas e as diversidades. (BRASIL, 2017¢, p.14)

De acordo com o mesmo documento, o Ensino Médio, embora represente um direito
de todo cidadao brasileiro (também para aqueles que ndo conseguiram o acesso na idade
certa), ainda representa um desafio para a educa¢o no pais, visto que mostra uma realidade
bastante distante da ideal, sendo necessario garantir a universalizacdo e os meios de
permanéncia dos jovens estudantes possibilitando a melhoria da qualidade educacional, de
forma a responder as suas aspiragdes presentes e futuras, o que nao tem acontecido de forma
efetiva no nosso contexto educacional: “Entre os fatores que explicam esse cendrio,
destacam-se o desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental,
a organizacdo curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de componentes
curriculares, ¢ uma abordagem pedagogica distante das culturas juvenis ¢ do mundo do
trabalho.” (BRASIL, 2017¢c, p.461).

Assim, a BNCC propde considerar a diversidade cultural deste publico, com suas
peculiaridades e em consonancia com as necessidades propostas pela sociedade
contemporanea, garantindo uma formagao que os prepare para o enfrentamento dos desafios
sociais, econdmicos € culturais e ambientais, bem como acompanhem as mudancas
tecnoldgicas do contexto em que estdo inseridos. De acordo com o mesmo documento, o

alunado do Ensino Médio, compde se de um grupo heterogéneo e plural, que tem como
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caracteristica o protagonismo juvenil, devendo a escola ser o espaco que promova e estimule

sua participagdo critica e autdnoma na sociedade:

Nesse sentido, cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formagéo
de jovens criticos e autdnomos, entendendo a critica como a compreensao
informada dos fendmenos naturais e culturais, e a autonomia como a
capacidade de tomar decisdes fundamentadas e responsaveis. Para acolher
as juventudes, as escolas devem proporcionar experiéncias e processos
intencionais que lhes garantam as aprendizagens necessarias e promover
situagdes nas quais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam
permanentes. (BRASIL, 2017c¢, p.463)

Portanto, neste contexto, nao nos cabe enquanto professores ensinar apenas o que o
aluno “ja sabe”, mas aproveitar as caracteristicas deste publico para propor o novo e
aproveitar esse dinamismo e capacidade de reflexdo para torna-los pessoas mais criticas,
autbnomas e atuantes na sociedade: “Desse modo, a escola os convoca a assumir
responsabilidades para equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes anteriores,
valorizando o esforco dos que os precederam e abrindo-se criativamente para o novo.”
(BRASIL, 2017c¢, p.463), o que de fato ndo tem acontecido quando propomos o aprendizado
de conteudos formais, muitas vezes sem aplicabilidade e sem dar a oportunidade para que o
estudante assuma este protagonismo.

Assim, nao nos cabe reproduzir um modelo de ensino que ndo considere a diversidade
linguistica, a pluralidade de ideias, a capacidade de argumentacdo e a discussdo acerca de
assuntos que fazem parte do cotidiano do estudante, que esta inserido em uma sociedade em
que a troca e a velocidade de informagdes acontecem de forma dinamica.

E preciso ir além da mera exposigdo de contetidos, da reproducio de teorias, de
memorizacdo de regras gramaticais, trazendo de forma interdisciplinar questdes que
despertem no estudante ndo apenas o desejo em aprender, mas que possam prepara-los para
os desafios da sociedade contemporanea.

Neste contexto, o proximo capitulo abordara questdes tedricas sobre o PNLD,
articulando ao contexto historico e sua importancia enquanto instrumento que possibilita o

desenvolvimento do letramento critico a partir da a¢do docente.
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2 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO (PNLD)
NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO MEDIO

Este capitulo tem por objetivo discorrer sobre questdes relacionadas aos livros
didaticos e ao PNLD configurando-se como uma das politicas publicas mais antigas do pais
no campo educacional e um instrumento de fundamental importancia para o desenvolvimento
do trabalho docente.

Atualmente o PNLD (entre muitos critérios para aprovagdo das obras didaticas)
propde que os acervos estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais,
adequando-se as necessidades educacionais e a perspectiva de ensino que supere a mera
exposicao e memorizacdo de conteudos possibilitando a aplicabilidade em praticas sociais
significativas, o desenvolvimento do senso critico e da capacidade de reflexao e construgao
de conceitos, bem como promovam o exercicio da cidadania, através de um aprendizado
significativo.

Portanto, espera-se que os as obras didaticas estejam adequadas a esta realidade que
se apresenta e atendam as necessidades educacionais na atualidade trabalhando contetidos de
forma contextualizada as demandas de um “novo tempo”, considerando o contexto sdcio-
historico em que estdo inseridos, conforme ja discutido no capitulo anterior.

Assim, a fim de contextualizar o principal objeto de pesquisa deste trabalho de tese,
este capitulo estd organizado em trés segdes: a primeira traga um panorama acerca da
implementag¢ao do livro didatico no Brasil consolidado como uma importante ferramenta
pedagbgica para o desenvolvimento e atuagdo docente, a segunda discute sobre o conceito
de letramentos com énfase para o letramento critico, enquanto a tltima discorre sobre o livro
didatico enquanto recurso metodolégico para o ensino de Lingua portuguesa e a promogao

do letramento critico.
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2.1 Panorama de implementacio dos livros didaticos no Brasil

Um texto é, no final das contas, como uma cidade
antiga que foi, ao longo de sua historia, invadida,
destruida e  reconstruida  por  diferentes
conquistadores, e o trabalho que se fez de sua
andlise, uma espécie de arqueologia. Como um
arqueologo que, sob a cidade moderna, vai
encontrando, em diferentes camadas, as ruinas das
cidades mais antigas.

Antonio Augusto Gomes Batista

Os livros didaticos encontram-se presentes em praticamente todas as instituigdes
publicas e privadas do pais, sendo uma importante ferramenta pedagogica utilizada pelos
docentes em todas as areas do conhecimento, ocupando lugar de destaque também entre as
atuais politicas publicas no Brasil.

O livro didatico, de forma simplificada, pode ser compreendido como uma obra
escrita ou digital organizada e distribuida para fins escolares e atualmente também encontra-
se presente no contexto da modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), e que
segundo o MEC, visa formar individuos criticos, criativos e preparados para os desafios da
sociedade contemporanea, em profundas transformacodes (FNDE, 2017).

De acordo com Marcuschi (2008, p.8), a historia recente relacionada as pesquisas
desenvolvidas com livros didéticos ja o colocara numa posi¢do de “execrado, tolerado,
consagrado”, mas convergem no sentido de integrar a cultura escolar brasileira
desempenhando um papel importante, seja enquanto material de apoio de leitura (muitas
vezes o Unico) destinados a professores e alunos no processo ensino-aprendizagem, seja na
execucdo da proposta pedagogica das instituicdes educacionais do ensino fundamental e
médio.

Tal instrumento tornou-se primordial no que diz respeito a cultura do Brasil e no
desenvolvimento de praticas de letramentos do qual grande parte da populagdo tem acesso
sendo de fundamental importancia no contexto escolar e extraescolar.

Além disso, pode-se entender o livro didatico ndo somente como parte da historia da
educagdo, mas também como objeto de compreensao de contexto politico-historico-social do
pais e uma fonte de registro, visto que em diferentes periodos histéricos pode-se verificar a
preocupacdo e o envolvimento dos diferentes “governos” na elabora¢do e avaliacdo das

obras.
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Durante muitos séculos, a historia do livro didatico em relacdo ao ensino Lingua
portuguesa baseou-se por cartilhas, manuais de gramatica e coletdneas de textos literarios,
que apds muitas configuragdes tornaram-se os livros didaticos dos quais temos acesso e
conhecimento na atualidade.

Para Batista e Galvao (2009, p.14), ha uma dificuldade em estabelecer um marco para
o surgimento dos livros escolares no Brasil, visto que: “[...] sua historia ndo seria sendo a
expressao das politicas a ele dirigidas, e elas mesmas, por sua vez. nada mais seriam que a
expressao de uma outra historia, a das mudancas estruturais politico-economicas da
sociedade brasileira como um todo.”

De acordo com Mattos (2012), a trajetéria dos livros didaticos no Brasil ¢ marcada
por trés momentos: no século XIX, com a criagdo de uma comissao de instrugdo publica, que
se propunha a criar obras que promovessem a constru¢do de uma identidade nacional através
da educagdo; a segunda, no século XX, com a implanta¢do do Estado Novo que propunha a
criagdo de comissdes nacionais para andlise dos livros didaticos e projetos que visavam a
formacao cultural do povo brasileiro; e a terceira fase em 1985, ja no final do governo militar
com criacdo do PNLD, que ao longo do tempo sofreu diversas modificagoes.

As primeiras obras elaboradas no Brasil datam do periodo imperial (1820) e eram
destinadas a um grupo privilegiado de pessoas que tinham acesso aos bancos escolares,
culminando com o aumento do nimero de escolas e o processo de “democratizacdo” da
educagao (ARANHA, 2006); mas que infelizmente ndo incluia a educagdo das classes
populares, conforme ja discutido anteriormente.

Este periodo foi fortemente influenciado pelos padrdes europeus e pelo controle do
Estado, que buscava adaptar as producdes a realidade da elite brasileira, e que se estendeu
até o inicio do século XX.

Convém destacar que as obras produzidas neste periodo tinham um alto custo e
destinavam-se ao ensino de um publico que dominava a norma culta. Além disso, os livros
didaticos também funcionavam como instrumentos ideoldgicos das classes dominantes, pois
representavam os interesses desses grupos, o que vem ocorrendo até os dias atuais.

Outro fato importante neste periodo estd ligado a criacdo do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) no ano de 1838, que tinha por objetivo reunir documentos e
registrar a historia do Brasil e que foi fortemente marcado por um periodo de centralizagdo
administrativa do governo mondrquico, visto os varios movimentos e rebelides que

contestavam o periodo regencial:
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Os autores que contribuiram para a produgao de livros didaticos e livros de
leitura para o Ensino Primario e Secundario durante o periodo imperial ¢
inicio da Primeira Republica produziram obras voltadas para a construgao
da identidade nacional, movidos por interesses do Estado. Desta maneira,
assim como outros elementos presentes na cultura escolar, os livros
didaticos também reforgaram e contribuiram para a formagéo do sentimento
de nacionalidade, imbuidos desde o momento inicial de visdes patridticas
na produgdo da historia do Brasil. (ZACHEU; CASTRO, 2015, p.3)

Neste contexto, os livros didaticos representavam uma peca de fundamental
importancia na consolidagdo dos interesses do Estado e da viabilizagdo de projetos
educacionais, mas inicialmente eram utilizados prioritariamente como forma de apoio ao
desenvolvimento do trabalho do professor: “No decorrer do século XIX ¢ que a ideia de
estender as obras didaticas aos alunos foi expandida, cabendo aos responsaveis pelos projetos
educacionais a preocupacdo de como esses livros didaticos deveriam ser elaborados, assim
como quem escreveria os textos destinados aos alunos.” (ZACHEU; CASTRO, 2015, p.5).

Foi somente a partir da criagdo das primeiras Escolas Normais que outras concepgdes
acerca da elaboragao de obras didaticas para a formacdo dos estudantes assumiu uma outra
perspectiva. O inicio do século XX ¢ marcado pelo aumento de produgao de cartilhas voltadas
para a alfabetiza¢do de criancas no ensino primario. Contudo, outros materiais de leitura
também eram elaborados com o objetivo de “formar o espirito dos alunos™: “Para isso, estes
materiais deveriam ser elaborados com a finalidade de fornecer conhecimentos variados e
despertar nos alunos o gosto pela leitura, além de seus conteudos possibilitarem o
desenvolvimento moral” (ZACHEU; CASTRO, 2015, p.7), utilizando para este fim
tradugdes de textos da Biblia e da vida e obra de Santos ligados a tradicdo catolica.

De acordo com as mesmas autoras, com a discussao acerca da laicidade na educagao
outros géneros como as fabulas ganharam espago nas obras didaticas, a fim de atribuir a
aprendizagem de contetidos morais e civicos, em “substituicdo” ao ensino religioso, ndo
deixando de lado as questdes relacionadas aos “ensinamentos” e as licdes de moral sempre
ligadas as caracteristicas deste género textual.

Em relacdo ao ensino secundario, destinado a elite (branca) brasileira e reservado
preferencialmente aos jovens do sexo masculino, buscou-se adaptar o programa de
disciplinas, articulando-o com o ensino superior, seguindo modelos internacionais. Neste
contexto os jovens eram preparados para cursar preferencialmente os cursos de Direito,

Medicina e Engenharia.
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Os livros didaticos utilizados no Ensino Secundario deveriam ser
escolhidos criteriosamente pelo professor. A vigilancia do Estado para a
adogdo das obras era constante e intensa, facilitada pela concentragdo
dessas escolas nas principais cidades do pais. Para a adogdo dos livros
didaticos havia uma série de regulamentos de acordo com os estados, e
professores, livros de leis, normas e regulamentagdo de instrugdes ptblicas
passaram a ser utilizadas em sala de aula com vistas a formacao também
dos estudantes. (ZACHEU; CASTRO, 2015, p.9).

Os fatos anteriormente descritos ratificam a utilizagdo do livro didatico como um
instrumento ideoldgico voltado para os interesses de uma classe dominante refletindo nas
questdes historicas e no contexto sociocultural em que ¢ produzido.

Contudo, uma politica publica visando a expansdo e “popularizagdo” das obras
didaticas inicia-se no ano de 1929, com a criacao do Instituto Nacional do Livro (INL), sendo
executada apenas em 1934, sob a orientacdo do Ministro da Educagdo, Gustavo Capanema.
Neste periodo havia uma forte preocupagao no controle politico-ideologico da sociedade e a
ideia em conter o avanco do “comunismo’ no Brasil, visando o fortalecimento do Estado ¢ o
1deario de construcao de uma identidade nacional.

O fato de vivermos uma ditadura no Estado Novo (1937-1945) influenciou fortemente
as produgdes literarias neste periodo, visto que havia uma forte preocupagdo em defender a
ideia de nacionalismo e patriotismo e promover uma educagdo voltada aos interesses
politicos deste periodo (ARANHA, 2006).

Neste contexto, entre as atribui¢des do INL estavam a edi¢do de obras literarias, a
elaboracdo de uma enciclopédia e de um dicionario nacionais além de projetos que visavam
a expansao do numero de bibliotecas publicas no pais; esta agdo tinha como objetivo elevar
e promover a “formacao” cultural da populagao.

Preocupados em controlar os conteudos vinculados ao livro didatico, em 1938,
institui-se o Decreto-Lei n°® 1.006/38 (BRASIL, 1938) criando a Comissdo Nacional do Livro
Didatico com critérios para tratar sobre a composi¢ao da comissdo, finalidades, produgao,
processo de autorizagdo, controle e circulagdo das obras produzidas ou importadas para o

pais, conforme apresentado no Capitulo II: Da Comissao Nacional do Livro Didatico, art. 9°:

CAPITULO II ,
DA COMISSAO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Art. 9° Fica instituida, em carater permanente, a Comissdo Nacional do
Livro Didatico.

§ 1° A Comissao Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros,
que exercerdo a fungdo por designagdo do Presidente da Republica, e serdo
escolhidos dentre pessoas de notoério preparo pedagdgico e reconhecido
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valor moral, das quais duas especializadas em metodologia das linguas, trés
especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em
metodologia das técnicas.

§ 2° Os membros da Comissao Nacional do Livro Didatico ndo poderao ter
nenhuma liga¢do de carater comercial com qualquer casa editora do pais ou
do estrangeiro.

§ 3° Os membros da Comiss@o Nacional do Livro Didatico perceberdo, por
sessdo a que comparecerem, a diaria de cem mil réis, limitado, porém, a um
conto de réis, o maximo dessa vantagem em cada més.

Neste artigo, chama a atencao o critério de valor moral estabelecido pelo governo
para a escolha aos componentes da comissdo (§ 1°), bem como os critérios para causas

impeditivas para a autorizagdo do mesmo, conforme descrito a seguir:

CAPITULO IV
DAS CAUSAS QUE IMPEDEM A AUTORIZACAO DO LIVRO
DIDATICO

Art. 20. Ndo podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagdo ideoldgica ou
indicagdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao:

¢) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;
d) que despreze ou escurega as tradigdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmagdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
quanto poder ¢ ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relagdo ao das demais regides;

g) que incite 6dio contra as racas € as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposigao e a luta entre as classes sociais;

1) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate
a qualquer confissao religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

1) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual ou combata as legitimas prerrogativas
da personalidade humana.

O processo de criagdo desta comissdo com os estabelecimento de critérios para nao
autorizacdo de determinados conteudos, demonstra de forma clara a inten¢ao do governo em
controlar questdes que pudessem embasar ou dar margem a criticas politicas, vinculadas
ainda ao sentimento religioso e aos valores da familia, ao amor a Patria e respeito aos vultos
nacionais, embora demonstre também a preocupagdo com o combate a preconceitos em

relacdo a estrangeiros ou de brasileiros das diferentes regides do pais.
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Para Mattos (2012), definir uma politica de autorizagdo para a circulagdo das obras
didaticas voltadas a disseminacdo de valores morais, com diretrizes punindo e coibindo
qualquer critica ao regime em vigor ¢ estabelecida a censura, ainda que de forma velada,
buscando mais uma vez garantir a uniformidade e os interesses politicos deste periodo.
Infelizmente, tais questdes tém voltado a fazer parte do discurso educacional na atualidade e
de uma certa forma ameagam anos de discussdo e de avangos conquistados neste sentido,
coibindo a liberdade de expressao e o respeito a pluralidade de ideias.

Ainda assim, nos periodos que seguiram outras agdes foram desenvolvidas em relacao
a producdo e tentativas de popularizacao e divulgagdo de obras didaticas, porém sem muitos
avangos, visto que as obras ndo sofriam modificagdes significativas e outros sequer eram
avaliados.

Contudo, foi somente a partir de 1950, com a inser¢ao de um publico diferenciado
nas escolas publicas, ndo mais pertencentes apenas as classes dominantes e por pressao das
classes populares, que algumas mudangas (principalmente em relagdo aos livros de Lingua
portuguesa) comecaram a acontecer, visto a necessidade de atender a um publico com niveis
de letramentos diferentes, bem como aos professores que ja ndo possuiam mais a mesma
formagao. (BEZERRA, 2010)

A partir da década de 1970, os livros didaticos sofrem outra mudanga significativa,
com a inser¢ao de manuais do professor como forma de facilitar o desenvolvimento das aulas
e ainda pela necessidade de um instrumento de apoio para os docentes, cuja formagao
também era considerada deficitaria nesta época. De acordo com Geraldi (1991) apud Bezerra

(2010, p.45):

[...] se a fabricagdo de material didatico facilitou a tarefa do professor,
diminuiu sua responsabilidade na escola do que ensinar, preparou até as
respostas do manual, também permitiu elevar a carga horaria semanal, em
niveis diferentes, diminuir a remuneragdo do professor e contratar
professores independentemente de sua formagdo ou capacidade. Some-se
tudo isso e tem-se uma pista para entender o desprestigio da profissdo, E
quanto mais se desvaloriza a profissdo do magistério, menos ela é procurada
por pessoas que tém variadas pratica de leitura e escrita, mais se aviltam os
salarios, mais a formagdo dos professores ¢ precaria e mais dependéncia
desse livro ocorre.

Para Bunzen e Rojo (2008) e Bezerra (2010), essas mudangas também tém forte
influéncia das pesquisas realizadas em relagdo ao de lingua/linguagem levando a necessidade
de imprimir mudangas também nos contetidos e metodologias, bem como “modificar” o

objeto de ensino, ndo mais baseadas nos modelos de um ensino mecanizado, com referéncias
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de gramaticas e antologias e nos livros de leitura, mas trazendo a nogao de texto (mesmo sob
0 pretexto para o ensino de gramadtica), com a organizacdo de atividades didaticas por

bimestre, volumes, séries, unidades, por exemplo:

Diante da reconfigurag@o dos objetivos da disciplina e dos novos perfis do
alunado e do professorado, diminui o beletrismo do ensino de Portugués.
Constitui-se um ensino mais preocupado com a realidade pratica, que
enfatiza sobretudo géneros que circulam na comunicagdo de massa e nas
midias. (BUNZEN; ROJO, 2008, p.76)

A mudanca da nomenclatura na LDB 5692/71 (BRASIL, 1971) atribuindo a
importancia da lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo da cultura brasileira
passando a denominar-se “Comunicagdo e Expressdo” para a antiga 1* a 4* série do primeiro
grau (atualmente 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental); “Comunicacdo e Expressdo” em
Lingua Portuguesa para 5* a §8* série do primeiro grau (atualmente 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental) e “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” no antigo 2° grau (atual Ensino
Meédio), também ¢ um fator de fundamental importincia para compreender tais mudangas.

Esta mudanca estd fundamentada nos estudos desenvolvidos na area de linguagem,
promovendo o debate sobre variacao linguistica, a mudanga do alunado, as situagdes de uso
da lingua, da importancia dos géneros textuais nos diferentes niveis de escolarizagao
trazendo para o contexto da sala de aula a discussdo sobre a necessidade de usos de “textos
que circulassem na sociedade, ndo apenas os literarios”, conforme aponta as OCEM
(BRASIL, 2006b, p.20).

Portanto, a preocupacdo do MEC em relacdo ao controle e avaliagdo dos livros
didaticos, a partir do Decreto-Lei 1006/38 (BRASIL, 1938), deu seguimento a criagao de
outras comissoes visando atingir os mesmos objetivos, assim como a criagdo da Comissao
do Livro Técnico Didatico (COLTED) em 1966, o Instituto Nacional do Livro (INL) em
1971 - que passa a ser responsavel pelo Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF); a Fundag¢do Nacional do Material Escolar (FENAME) em 1976,
responsavel pela execucdo dos programas destinados ao LD e em 1983, a criagdo da
Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE), incorporando o PLIDEF, que em 1985 ¢
substituido pelo PNLD, com mudangas significativa em relagao a avaliagao dos LD contudo,
foi a partir da reformulacdo da LDB em 1996, que passamos a um outro modelo para o PNLD,
sendo modificado no decorrer dos anos.

A partir do Decreto n® 77.107, de 4/2/76, (BRASIL, 1976), o governo mais uma vez

busca aumentar a distribui¢ao das obras as escolas, assumindo a compra de boa parcela dos
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livros para distribui¢do; extingue-se o INL, sendo a Fundagdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) a responsavel pela execucao do programa do livro didatico.

Os recursos sao provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) e das parcerias estabelecidas para participagdo das Unidades da Federacao, porém
os recursos continuam insuficientes para atender a todos os Estados e Municipios, o que
demonstra a fragilidade e inconsisténcia do programa, que até o momento nao contava com
a participacao efetiva dos professores nos processos de elaboragao e de escolha, que atendia
apenas até a 4° série do EF.

No ano de 1983 com a criagdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) ¢
criado um grupo de trabalho encarregado de analisar os problemas relativos aos livros
didaticos discutindo a participagdo dos professores na escolha dos livros e a necessidade de
ampliacao do programa, incluindo das demais séries do ensino fundamental; ¢ somente em
1985, com a criacdo do PNLD que mudangas significativas passam a acontecer, tais como:

a) Indicagdo do livro didatico pelos professores;

b) Reutilizagdo do livro, implicando a extingao do livro descartavel e o aperfeigoamento
das especificagdes técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantagao de bancos de livros didaticos;

c) Extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2* série das escolas publicas e comunitarias;

d) Fim da participagdo financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio
para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

Ainda de acordo com Bunzen e Rojo (2008) as condi¢des de elaboragado, avaliacao e
distribuig¢@o dos livros didaticos nos anos de 1980 e 1990 nao foram eficientes e provocaram
a ma qualidade das obras demonstrando um carater tendencioso e¢ de inadequagdo
metodoldgica, sendo alvo de criticas e at¢ mesmo de um certo “descrédito” por parte dos
educadores em relacao as obras produzidas, também fortemente prejudicada por questdes
orcamentarias que dificultavam a abrangéncia de distribuicdo e a aumento do acesso aos
livros pelos estudantes.

Em 1993, a Resolugcado CD FNDE n°® 6 (FNDE, 2017) passa a destinar recursos
regulares para a aquisi¢do e distribuicao dos livros didaticos para os alunos das redes
publicas de ensino definindo critérios para avaliacdo das obras, com a publicagdo “Defini¢do
de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO, uniformizando a
distribuicao dos livros didaticos para todos os alunos do ensino fundamental, nas disciplinas

de Matematica e Lingua Portuguesa.
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Em 1996, o PNLD passa a contemplar a disciplina de Ciéncias e, em 1997, as de
Geografia e Historia. Desde entdo o MEC instituiu em 1995 uma avaliagdo mais rigida no
PNLD, propondo a participagdo académica (técnicos, professores e universidades) e
universalizando e adequando as obras de acordo com as necessidades e demandas de um
enorme publico que ¢ atendido por este programa na atualidade.

O quadro a seguir traz as principais mudancas instituidas em relagdo ao PNLD nos
ultimos anos. As informagdes contidas no quadro abaixo foram baseadas em dados
disponibilizados no site do FNDE (de 1996 ao ano de 2015) e estdao descritos de forma literal
a fim de demonstrar as principais mudangas ocorridas em relagdo ao PNLD desde a
implementag¢do da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996).

As informagdes referentes ao PNLD 2018 serdo discutidas a seguir a partir das
principais mudangas estabelecidas pelo Decreto N° 9099 de 18 de julho de 2017 (BRASIL,
2017b) e que serviram como base para a aprovagdo das obras que foram o objeto de pesquisa

deste trabalho de tese.

Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
(continua

E iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o
PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos™ de 1* a 4* série.
Os livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente
discutidos. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. Neste
contexto propde-se que os livros didaticos que apresentam erros conceituais,
inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo
seja, excluidos do Guia do Livro Didético.

Com a extingdo, em fevereiro, da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), a responsabilidade pela politica de execu¢do do PNLD ¢ transferida
integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE). O programa ¢ ampliado e o Ministério da Educacao passa a adquirir,
de forma continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia para todos os alunos
de 1* a 8 série do ensino fundamental publico.

E inserida no PNLD a distribui¢éo de dicionarios da lingua portuguesa para
uso dos alunos de 1* a 4* série em 2001 e, pela primeira vez na historia do
programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano
letivo de sua utilizacdo. Os livros para 2001 foram entregues até¢ 31 de
dezembro de 2000.
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Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
continuagao

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas
publicas, com livros didaticos em braille. Atualmente, esses alunos sdo
atendidos também com livros em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
caractere ampliado e na versao MecDaisy.

Anos Iniciais — 1* reposi¢do e complementacao (plena para 1 série
consumivel)

Anos Finais — distribui¢do integral. 2002 - Com o intuito de atingir em 2004 a
meta de que todos os alunos matriculados no ensino fundamental possuam um
dicionario de lingua portuguesa para uso durante toda sua vida escolar, o
PNLD dé continuidade a distribui¢ao de dicionarios para os ingressantes na 1*
série e atende aos estudantes das 5% e 6* série. Em 2002, foi executado o PNLD
2003

Anos Iniciais — 2* reposi¢do e complementacdao (plena para 1 série
consumivel)

Anos Finais — 1* reposi¢ao e complementacdo. 2003 - O PNLD distribui
dicionarios de lingua portuguesa aos ingressantes na 1* série e atendeu aos
alunos das 7* e 8 série, alcangando o objetivo de contemplar todos os
estudantes do ensino fundamental com um material pedagogico que os
acompanhasse continuamente em todas as suas atividades escolares. E
distribuido, também, Atlas Geografico para as escolas que possuem,
concomitantemente, EJA e turmas de 5* a 8* série do ensino regular. E
publicada a Resolucdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003, que institui o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).
Com execucdo em 2003, o PNLD 2004 atendeu aos alunos do ensino
fundamental.

Anos Iniciais — distribuigdo integral

Anos Finais — 2% Reposicao e complementacao

Para o PNLD 2005, foi feita aquisicao e distribuicao de livros didaticos para
os alunos de 1* a 4* série, para reposicdo e complementacdo, e a ultima
reposicao e complementacdo do PNLD 2002 aos alunos de 5* a 8 série. O
atendimento do Ensino Médio foi instituido progressivamente. Em 2004, seu
primeiro ano de execug¢do, foram adquiridos livros de matematica e portugués
para os alunos do 1° ano do Norte e do Nordeste. Foram entregues ainda cerca
de 38,9 milhdes de dicionarios aos estudantes, para uso pessoal. O dicionario
¢ de propriedade do aluno, que pode compartilhar a fonte de pesquisa com toda
a familia. Foram atendidos os alunos de 1? série e aos repetentes da 8 série.
Além disso, 2004 ¢ o ano de criagdo de uma ferramenta importante para a
execugdao do PNLD, o Siscort, sistema direcionado a registrar e controlar o
remanejamento de livros e a distribuigdo da Reserva Técnica. Em 2004, o
Siscort foi implantado em todos os estados, para atender as turmas de 1* a 4*
série.
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Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
continuagao

Anos Iniciais — 1* reposicdo e complementacdo (plena para 1* série
consumivel)
Anos Finais — distribuicdo integral. Ensino Médio — distribuicdo parcial
(matematica e portugués para 1?* série do Norte e do Nordeste)
2005 — Em carater de reposicdo e complementacdo, sdo distribuidos livros
didaticos de todos os componentes curriculares para os alunos do ensino
fundamental, sendo plena a complementag@o dos livros consumiveis de 1° ano.
No ambito do PNLEM, houve distribui¢ao de livros de portugués e matematica
para todos os anos e regioes.
Ainda em 2005, foram incluidas no sistema Siscort as turmas de 5* a 8* série.
Dicionarios. A partir de 2005, a sistematica de distribui¢do de diciondrios ¢
reformulada, de maneira a priorizar a utilizagdo do material em sala de aula.
Assim, em vez de entregar uma obra para cada aluno, o FNDE fornece acervos
de dicionarios a todas as escolas publicas de 1* a 8" séries do ensino
fundamental. As obras também passam a ser adaptadas ao nivel de ensino do
aluno.
Dicionarios do tipo 1 - com 1 mil a 3 mil verbetes, adequados a introducao das
criangas a este tipo de obra,
Dicionarios do tipo 2 - com 3,5 mil a 10 mil verbetes, apropriados a alunos em
fase de consolida¢ao do dominio da escrita.
Dicionarios do tipo 3 - com 19 mil a 35 mil verbetes, direcionados para alunos
que ja comecam a dominar a escrita.
As turmas de 1* a 4% séries recebem dicionarios do tipo 1 e do tipo 2, enquanto
as de 5% a 8" série recebem os do tipo 3. Os recursos para aquisi¢ao, distribuicao
e mixagem montam R$ 44.301.055,56 e a quantidade distribuida para cada
etapa ocorre da seguinte forma:

Tipo 1 - 281.783 acervos (2.536.047 livros)

Tipo 2 - 237.406 acervos (2.136.654 livros)

Tipo 3 - 247.294 acervos (1.731.058 livros)

Anos Iniciais — 2* reposi¢do e complementacao (plena para 1 série
consumivel)

Anos Finais — 1? reposi¢do e complementagao

Ensino Médio — distribuicao parcial (matematica e portugués para todos os
anos e regioes do pais)

2006 - Distribui¢@o de livros didaticos de todos os componentes curriculares
para o 1* segmento do ensino fundamental (1* a 4* série/1° ao 5° ano), no
ambito do PNLD 2007, e a segunda reposicdo e complementacdo do
PNLD/2004 (5* a 8* série/6° ao 9° ano).

No PNLEM, houve reposi¢do e complementacdo dos livros de matematica e
portugués, distribuidos anteriormente, além da compra integral dos livros de
biologia. Para os alunos que tém surdez e utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), houve distribuicao (escolas de 1* a 4* série/ 1° ao 5° ano) do
dicionario enciclopédico ilustrado trilingue - Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa.
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Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
continuagao

Anos iniciais — distribuicao integral

Anos Finais — 2% reposi¢do ¢ complementagao

Ensino Médio — distribui¢do parcial (integral para biologia mais reposi¢ao e
complementacdo de matematica e portugués)

2007 - O FNDE adquire 110,2 milhdes de livros para reposicdo e
complementagdo dos livros anteriormente distribuidos para os anos iniciais
(sendo plena para 1* série consumivel) e distribuicdo integral para anos finais.
Foram atendidos, no ano letivo de 2008, 31,1 milhdes de alunos de 139,8 mil
escolas publicas. Foram adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7,1
milhdes de alunos de 15,2 mil escolas publicas de ensino médio. Seguindo a
meta progressiva de universalizagdo do material para esse segmento, o
atendimento ¢ ampliado com a aquisi¢ao de livros de historia e de quimica.
Houve ainda distribuicao de dicionarios trilingues de portugués, inglés e libras
para alunos surdos das escolas de ensino fundamental e médio. Os alunos
surdos de 1* a 4* série receberam ainda cartilha e livro de lingua portuguesa
em libras e em CD-ROM.

Com a publicacao da resolucdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, ¢ regulamentado
o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos (PNLA), para distribuicdo, a titulo de doagdo, de obras didaticas as
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com vistas a
alfabetizacgdo e a escolarizagdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais

Anos Iniciais — 1* reposi¢do e complementacao (plena para 1 série
consumivel)

Anos Finais — distribuicao integral

Ensino Médio — distribui¢do parcial (integral para quimica e historia mais
reposicao e complementagdo de matematica, portugués e biologia)

2008 — Para utilizagao em 2009, houve aquisicao e distribuicdo, em carater de
complementacdo e reposicao, dos livros didaticos anteriormente distribuidos
aos alunos e todo o ensino fundamental (sendo plena para 1? série consumivel).
No ambito do ensino médio, houve atendimento integral, sendo incluidos os
livros de fisica e geografia. A aquisi¢@o dos livros distribuidos no ano anterior
para esse segmento (quimica e histéria), foi em carater de complementagao e
reposicao.

Anos Iniciais — 2% reposicdo e complementacdo (plena para 1* série
consumivel)

Anos Finais — 1? reposi¢@o e complementagao

Ensino Médio — distribuicao integral de matematica, portugués, biologia, fisica
e geografia, mais reposi¢cdo e complementaciao de quimica e histdria.

2009 — Houve aquisi¢ao de 114,8 milhodes de livros didaticos para 36,6 milhdes
de alunos da educagdo bdasica publica, para utilizagdo a partir de 2010,
representando um investimento de R$ 622,3 milhdes.
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Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
continuagao

O maior volume de investimento foi direcionado as turmas do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental (distribuicao integral) e do 6° ao 9° ano (reposicao e
complementacdo), com 103,6 milhdes de obras distribuidas. Os estudantes de
ensino médio receberam 11,2 milhdes de exemplares, como complementacao
e reposicao.

Ainda em 2009, foram investidos R$18,8 milhdes na compra de 2,8 milhdes
de obras do PNLA, direcionadas a alfabetizacdo de jovens e adultos, para
utilizagcdo no mesmo ano. Nesse ano, passaram a ser atendidos pelo Programa,
além dos alunos das entidades parceiras do PBA, os alfabetizandos jovens e
adultos das redes publicas de ensino.

Sdo publicadas duas importantes resolu¢des. A primeira, a resolu¢do CD
FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). O programa
abrange o PNLA, visto que atende estudantes jovens e adultos também em sua
fase de alfabetizagdo. A segunda, resolu¢do CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009,
estabelece novas regras para participacao no PNLD: a partir de 2010, as redes
publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao programa para receber
os livros didaticos. A resolugao 60 inclui ainda as escolas de ensino médio no
ambito de atendimento do PNLD, além de adicionar a lingua estrangeira (com
livros de inglés ou de espanhol) aos componentes curriculares distribuidos aos
alunos de 6° ao 9° ano. Para o ensino médio, também foi adicionado o
componente curricular lingua estrangeira (com livros de inglés e de espanhol),
além dos livros de filosofia e sociologia (em volume Uinico e consumivel)

Anos Iniciais — distribuigdo integral

Anos Finais — 2? reposi¢do e complementagao

Ensino Médio — 1? reposi¢ao e complementacao

2010 — Em 2010, para utilizacao a partir de 2011, foram investidos R$893
milhdes na aquisi¢ao e na distribui¢do de 120 mil livros para todo o ensino
fundamental. Houve reposicdo e complementagdo para anos iniciais, sendo
plena para alfabetizagado linguistica e alfabetizagdo matematica de 1° € 2° anos,
e distribuicdo integral para anos finais. Para esse segmento foram distribuidos
livros de lingua estrangeira pela primeira vez. Para o ensino médio, foram
investidos R$184 milhdes para a aquisi¢do e distribuicdo de 17 milhdes de
livros, para complementacao e reposicao da distribui¢ao integral realizada em
2009.

Ainda em 2010, o atendimento a EJA foi ampliado, com a incorporagdo do
PNLA ao PNLD EJA. Assim, passaram a ser atendidos os alunos de 1° ao 9°
ano das escolas publicas e entidades parceiras do PBA. Nesse ano foram
investidos R$20 milhdes na aquisigdo e distribui¢do de mais de 2 milhdes de
livros direcionados a alfabetizacao.

Visando incrementar a aprendizagem no ciclo de alfabetizagdo, foram
adquiridas, pela primeira vez, Obras Complementares para os alunos de 1° e
2° anos do ensino fundamental.
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Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
continuagao

Ainda em 2010, ¢ publicado o Decreto n°. 7.084, de 27/01/2010, que dispde
sobre os procedimentos para execucao dos programas de material didatico: o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

Anos Iniciais — 1* reposi¢do e complementacdo (plena para alfabetizacao
linguistica e alfabetizacdo matematica del® e 2° ano)

Anos Finais — distribuicdo integral (incluindo lingua estrangeira)

Ensino Médio — 2% reposi¢ao e complementacao

2011 — Em 2011, o FNDE adquiriu e distribuiu integralmente livros para o
ensino médio, inclusive na modalidade Educa¢dao de Jovens e Adultos. O
material serd utilizado inicialmente em 2012. Pela primeira vez, os alunos
desse segmento receberam livros de lingua estrangeira (inglés e espanhol) e
livros de filosofia e sociologia (volumes inicos e consumiveis). Para os alunos
do ensino fundamental, foram distribuidos os livros anteriormente escolhidos,
para reposi¢ao e complementacdo do PLND 2010 e do PNLD 2011. Os alunos
de 1° e 2° ano receberdo complementagdo plena dos livros de alfabetizacao
linguistica e alfabetizagdo matematica.

Foram distribuidos ainda livros para os alunos do ensino fundamental da
Educagao de Jovens e Adultos, conforme previa a Resolucdo CD FNDE n°. 51
de 2009. Com o investimento de R$ 140,6 mil reais, foram distribuidos 14,1
milhdes de livros, atendendo 5 milhoes de alunos.

O PNLD 2012 foi direcionado a aquisi¢do e a distribui¢do integral de livros
aos alunos do ensino médio (inclusive na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos), bem como a reposi¢do e complementacdo do PNLD 2011 (6° ao 9°
ano do ensino fundamental) ¢ do PNLD 2010 (1° ao 5° ano do ensino
fundamental).

importante e significativo avango nos programas do livro ocorreu na area de
tecnologia. Em 2012 foi publicado edital para formagdo de parcerias para
estruturacao e operacao de servico publico e gratuito de disponibilizacao de
materiais digitais a usuarios da educacdo nacional.

No ambito do PNLD 2014, foram distribuidos objetos educacionais digitais
complementares aos livros impressos. Esse novo material multimidia, que
incluia jogos educativos, simuladores e infograficos animados, foi enviado
para as escolas em DVD para utilizagdo pelos alunos dos anos finais do ensino
fundamental no ano letivo de 2014. O DVD tornou-se um recurso adicional
para as escolas que ainda ndo possuiam internet. Os novos livros didaticos
também traziam enderegos on-line para que os estudantes tivessem acesso ao
material multimidia, complemente o assunto estudado, além de tornar as aulas
mais modernas e interessantes.




64

Quadro 1 - Panorama do PNLD (da LDB 9394/96 a 2018)
conclusao

Para o ano letivo de 2015 o edital previa que as editoras pudessem apresentar
obras multimidia, reunindo livro impresso e livro digital. A versao digital
deveria trazer o mesmo conteudo do material impresso mais os objetos
educacionais digitais, como videos, animagdes, simuladores, imagens, jogos,
textos, entre outros itens para auxiliar na aprendizagem. O edital também
permitia a apresentagdo de obras somente na versao impressa, para viabilizar
a participagdo das editoras que ainda ndo dominam as novas tecnologias. Esse
material sera destinado aos alunos e professores do ensino médio da rede
publica.

Fica instituido o Decreto n® 9099 de 18 de julho de 2017 que dispde sobre os
critérios para avaliacdo, aprovacdo e distribuicdo dos livros didaticos,
revogando o Decreto n° 7084 de 27 de janeiro de 2010.

Fonte: Elaboragao propria com base na bibliografia (FNDE, 2017).

Conforme apontado anteriormente, o quadro acima esta baseado em informagdes
retiradas do site do FNDE, trazendo as principais mudangas e caracteristicas dos editais do
PNLD nos ultimos anos.

Tais informagdes demonstram que o PNLD embora seja considerado uma das
politicas publicas mais importantes e antigas no pais, constitui-se de forma extremamente
instavel e fragilizada, sendo realmente estabelecida hd pouco mais de 20 anos, com a
ampliacdo do atendimento para toda a Educacdo Bdasica, aumento dos recursos € a
preocupacdo com o expansdo para modalidades como a EJA, Educacdo do Campo ¢ a
Educacao Especial e chamando a aten¢do da inclusdo do Ensino Médio apenas no ano de
2005, ha pouco mais de 14 anos.

Atualmente, o programa apresentou mudancas relacionadas ao processo de escolha,
avaliacdo e critérios de aprovacao a partir do Decreto n°® 9099, de 18 de julho de 2017
(BRASIL, 2017b), em que assim como a implementa¢gdo da BNCC e a reforma do Ensino
Meédio, foi imposto aos sistemas de ensino sem que houvesse uma discussdo aprofundada
com Universidades, pesquisadores, professores e demais interessados no processo de
escolha, diminuindo a participacao de setores da sociedade de fundamental na garantia dos
processos democraticos e de transparéncia deste processo.

Os artigos, 8, 11 e 12 do Decreto n® 9099 (BRASIL, 2017b) trazem informagdes
importantes acerca das etapas para avaliagdo, composicao e analise das obras pela comissao

técnica instituida pelo Ministério da Educagao, representando uma agao centralizadora e um
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retrocesso para as conquistas antes estabelecidas pela participagio PNBE democratica de

outros setores envolvidos no PNLD:

Art. 12. A escolha dos integrantes de cada comissdo técnica sera feita pelo
Ministro de Estado da Educagdo, a partir da indicagdo das seguintes
instituigoes:

I - Secretaria de Educa¢do Basica do Ministério da Educacéo;

II - Conselho Nacional de Secretarios de Educacao;

IIT - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio;

IV - Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacgao;

V - Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacéo;

VI - Conselho Nacional de Educacao

VII - Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituigoes Federais de
Ensino Superior;

VIII - Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica;

IX - Entidades da sociedade civil escolhidas pelo Ministério da Educagéo
para claboragdo das listas triplices do Conselho Nacional de Educagéo,
conforme o disposto no Decreto n° 3.295, de 15 de dezembro de 1999.

§ 1° O Ministro de Estado da Educagao podera solicitar indicagoes de outras
institui¢Ges para a escolha dos integrantes de que trata o caput. [...]

Essa alteracao, trazendo a possibilidade de indicagdo de outras instituigdes, inclusive
fundacdes para a composi¢do da comissdo técnica, prejudica de maneira substancial a
autonomia e transparéncia no processo de avaliagdo, composicdo e analise dos livros
didaticos, visto que passa a atender ao interesse comercial de grupos minoritarios e representa
um retrocesso de conquistas historicas em relagao ao PNLD.

A participacao de Universidades e professores da Educacdo Basica neste processo
representou conquistas importantes que incluiam a obrigatoriedade em abordar tematicas
antes silenciadas nos livros didaticos, como a inclusdo da historia dos povos originarios, da
influéncia e cultura negra para a construgao da histéria do Brasil, entre outras, sendo fruto
de discussdes e pesquisas construidas nas proprias Universidades, discussdes tao importantes
para o contexto da atualidade.

Infelizmente o PNLD, por ser tratar de uma politica publica que passa a depender
quase que exclusivamente da indicagdo do Ministério da Educacgdo, podera sofrer influéncias
de grupos que consideram tais conquistas como ideologias supostamente propagadas pelos
livros didaticos.

De acordo com Rojo (2009b, p.28), programas como o PNLD e PNBE,
acompanhados de outros como o Bolsa Familia, Programa Universidade para Todos
(PROUNI) e outras as agdes afirmativas desenvolvidas para negros e estudantes de baixa

renda, sdo mecanismos importantes para garantir o acesso, como também a permanéncia dos
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estudantes ndo apenas na Educacdo Basica, mas também no Ensino Superior, que embora
tenham diminuido os processos de exclusdo e de fracasso escolar nos ultimos anos, ainda tem
muito a melhorar.

Outra mudanga bastante prejudicial diz respeito a escolha das obras, antes garantida
pela autonomia de cada Unidade Escolar e atualmente facultativa de acordo com as
Secretarias Estaduais e Municipais, conforme descrito no Artigo 18 do mesmo Decreto

(BRASIL, 2017b):

Art. 18. Durante a etapa de escolha, por op¢ao dos responsaveis pela rede,
a adoc¢do do material didatico sera unica:

I - para cada escola;

II - para cada grupo de escolas; ou

III - para todas as escolas da rede.

§ 1° Na hipotese de que trata o inciso I do caput, serdo distribuidos os
materiais escolhidos pelo conjunto de professores da escola.

§ 2° Na hipdtese de que tratam os incisos II e III do caput, serdo
distribuidos os materiais escolhidos pelo conjunto de professores do
grupo de escolas para o qual o material sera destinado.

Portanto, a escolha das obras passa a ser facultada aos docentes podendo ser decidida
pela autoridade escolar ou pelas Secretarias de Educagdo, suprimindo a autonomia e a
transparéncia no processo de selecao das obras por cada Unidade Escolar, representando mais
uma forma de silenciamento e retrocesso.

Este processo, antes democratico e transparente, contava com a participacao efetiva
do corpo docente, que avaliava em conjunto as obras que atenderiam as especificidades do
publico-alvo ao qual o LD seria destinado, sendo esta escolha registrada em ata propria
destinada para este fim e posteriormente cadastrado (com duas opg¢des) pelo diretor da
Unidade Escolar no site do FNDE.

Antes desta mudanga, o PNLD organizava-se como um processo realizado de forma
democratica na elaboragdo e na escolha das obras. Observava-se também maior rigidez no
processo de escolha e na avaliacdo da “qualidade” do material didatico disponibilizado para
as escolas, contando com a participacdo efetiva de docentes e de universidades, além de
rigidos critérios de adequagdo das obras as Diretrizes Curriculares Nacionais.

ApOs a analise, as obras aprovadas eram enviadas (pelas editoras) para as unidades
escolares, que divulgavam junto ao corpo docente as resenhas criticas e os critérios gerais €
especificos estabelecidos para a escolha.

Assim o governo brasileiro s6 comprava livros didaticos que atendiam a uma série de

critérios de qualidade (pedagogica e técnica) instituidos anualmente em editais. Este
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processo, realizado de maneira democratica e transparente, contava com a efetiva
participa¢do docente, sendo inegavel discutir sobre a importancia e a continuidade desta
politica publica para o pais.

Infelizmente, este modelo do programa (e outros) estdo fortemente ameagados por
algumas propostas de mudancas que vém sendo discutidas pelo atual governo brasileiro,
prevendo a revisdo de conceitos historicamente construidos como a ditadura militar, prévia
analise e avaliacdo de técnicos destinados pelo governo em relagdo ao conteudo das obras,
revisdo das metodologias em relagdo ao ensino da Lingua portuguesa, criticas ao ensino de
linguagens pela perspectiva do letramento, censura em relagdo ao trabalho com temas
extremamente importantes na atualidade como a violéncia a mulher, entre outros, sob o
pretexto de serem assuntos voltados a questdes ideologicas e politicas contrarias ao atual
governo, vinculados a “ideologia de esquerda”.

Vale lembrar que algumas dessas questdes ja foram alvo de criticas e preocupacao
governamental no inicio do século XX (1929), conforme apontado no inicio deste trabalho e
representam conquistas historicas nao ligadas a questdes politicas, mas a mudancgas
necessarias em relagdo a sociedade.

Em uma recente entrevista concedida a Revista Nova Escola a pesquisadora Magda
Soares (2019), referéncia em alfabetizacdo e letramento no Brasil, afirma que as ideias
propostas pelo atual governo, representam um retrocesso de mais de 50 anos de conquistas
histéricas para o pais, entre elas a importancia do desenvolvimento da linguagem,
desenvolvimento da reflexdo critica e principalmente dos letramentos, cujas habilidades

ultrapassam a mera decodifica¢do do codigo escrito:

Estou com 86 anos ¢ entrei na educag¢do quando estava com menos de 20
anos. Estou pelejando hé décadas. Ja passei por vérias fases, mas nunca
nesse tempo todo- ¢ olha que eu, como aluna, vivi o Estado Novo ¢ passei,
ja como professora, pela ditadura-e nunca vi um periodo tdo assustador
como esse de agora na educagdo. (SOARES, 2019, s/p)

Com isso, ndo se pretende defender a atual configuracdo do PNLD como perfeita ou
imutavel, visto que toda politica publica necessita de revisdo, € passivel de erros e necessita
de adequacgdo, sendo este trabalho também voltado a andlise critica destas obras e a discussao
acerca destas e de outras questdes, principalmente em relagdo ao desenvolvimento do
letramento critico; porém, ¢ inegavel o reconhecimento dos avancos deste programa nos

ultimos anos visando oportunizar a distribuicdo de obras didaticas, a preocupacdo com a



68

inclusdo, o respeito a diversidade e o acesso ao conhecimento a partir do reconhecimento dos
diferentes tipos de linguagens e da pluralidade de ideias.

E notério que o livro didatico ainda é um importante recurso presente nas escolas de
todo o pais, sendo muitas vezes o UNICO recurso de acesso a material impresso de muitas
pessoas, que ndo possuem acesso a internet, ou recursos financeiros para a compra de livros,
ou outro material informativo, conforme ja discutido anteriormente.

Convém ressaltar que no Brasil, embora as produgdes literarias tenham aumentado de
forma significativa, promovendo o acesso a diversidade de obras literarias, esta politica ainda
ndo foi universalizada, embora tenha sido ampliada de maneira significativa nos ultimos
dezesseis anos, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE/2010) e o PNLD

literario (2018) para a selegdo e distribuigdo de obras paradidaticas para os estudantes.

2.2 Letramento critico: um conceito, muitas possibilidades

O mesmo professor que ouviu “‘aqui todo mundo é
igual” de seu diretor (que por incrivel que parega,
um dia foi “so professor”!), diz isso a seus alunos.
Essa sentengca (de morte para o intelecto) é a
expressdo maxima de uma escola silenciadora. Ela
despreza as diferencas-maravilhosas diferengas
humanas- que nos fazem o que somos. Despreza
nossa historia, nossos interesses e valores
existenciais, nossas capacidades e habilidades
especiais. Temos uma “escola equalizadora” para
formar seres “iguais

Celso Ferrarezi Jr

Embora o termo /etramentos seja recorrente no discurso educacional, neste
trabalho, para fins de conceito e nomenclatura, serd considerada a dimensao social do
termo (utilizado no plural®), compreendido como um fendmeno vinculado ao
desenvolvimento de diferentes habilidades que envolvem praticas discursivas associadas
ao uso, reflexdo e aplicabilidade da lingua oral/escrita em contextos sociais e que
demandem o conhecimento e reconhecimento dos mecanismos da linguagem, de forma

critica e significativa (KLEIMAN, 2008; MARINHO; CARVALHO, 2010; ROJO, 2009a;

3 O termo letramentos tem sido utilizado por diversos autores que: “[...] em vez de considerarem o
letramento constituido de ‘estagios’ ou componentes, ou como necessitando ser qualificado,
argumentam que ¢ mais adequado referir-se a letramentos, no plural, e ndo a um tnico letramento,
no singular.” (SOARES, 2006, p.81)
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SOARES, 2006).

E preciso ressaltar que foi apenas em meados dos anos 80, como resultado de
pesquisas e estudos desenvolvidos também nas areas da linguistica e da linguistica
aplicada e pelas repercussdes sobre os estudos relacionados ao ensino/aprendizado de
linguas, que este conceito passa a fazer parte do vocabulario das ciéncias linguisticas, assim

compreendido por Marcuschi (2001) apud Bezerra (2010, p.42):

Os estudos sobre letramento investigam as praticas sociais que envolvem
a escrita, seus usos, fungdes e efeitos sobre o individuo e a sociedade como
um todo. Alguns dos resultados obtidos pelas pesquisas indicam que todos
os usos linguisticos sdo situados no espago € no tempo ¢ sdo a
sedimentacdo de praticas sociais longamente desenvolvidas e testadas, as
quais, por sua vez, se sedimentam na condi¢do de estruturas chamadas
géneros.

Segundo Soares (2006, 2010) e Marinho e Carvalho (2010) a primeira referéncia
ao termo letramento no Brasil foi encontrada na obra “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica” de Mary Kato (1986), em que a autora relata que “a lingua
falada culta € o resultado do letramento” e dois anos depois por Leda Verdiani Tfouni na
obra “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso” (1988), no qual a autora faz a
distincao entre os termos alfabetizacao e letramento.

De acordo com as mesmas autoras, o conceito de letramentos ¢ uma tentativa de
tradu¢do da palavra inglesa “literacy”, que denota o “estado ou condigdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever” (SOARES, 2006, p.17), sentido amplo para o conceito
de alfabetizacdo dos quais decorrem consequéncias linguisticas, sociais, politicas,
econOmicas e cognitivas dos sujeitos e dos grupos sociais que apropriam-se e envolvem-
se em praticas sociais significativas que demandam o dominio da leitura e da escrita.

Convém destacar que nos paises de lingua inglesa do primeiro mundo € em outros
paises da Europa - dos quais a alfabetizacdo ¢ vista como um processo obrigatorio ou
universal com indices quase nulos de analfabetismo- a preocupacgdo estd em “aferir” os
niveis de letramento da populagdo; enquanto no Brasil, os termos alfabetizacdo e
letramentos ainda geram controvérsias, estando este conceito em processo de “adaptacao”
ou “reinvencdo”, visto que ainda ha fragilidades e muitas discussdes acerca desses dois
conceitos. (MARINHO; CARVALHO, 2010, p.15)

Embora nao seja o foco de desenvolvimento deste trabalho torna-se importante
explicitar que o termo surge pela necessidade em diferenciar alfabetizagao de letramentos,

principalmente quando associados aos processos aquisi¢ao da leitura e da escrita nos anos
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iniciais e que, embora os termos designem (para alguns estudiosos) o desenvolvimento de
competéncias diferentes, nem sempre os mesmos sdo empregados de forma clara nas
publicacdes e em noticias, ora apontados como termos diferentes, ora como sindnimos,
porém discutidos como processos complementares e indissocidveis. (BIZZOTO, 2010;
MARINHO; CARVALHO, 2010; SOARES, 2006).

Desta forma, diversos autores atribuem a alfabetizagdo como o ‘“processo de
aquisicao do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita” e a letramentos “o que as
pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita em determinado
contexto ¢ a relacdo estabelecida entre essas habilidades, conhecimentos, necessidades,
valores e praticas sociais.” (BIZZOTO, 2010; KLEIMAN, 2008; ROJO, 2009a; SOARES,
2006, 2008, 2010, 2011, 2012; TFOUNI, 2010).

Para Soares (2010, p.60), embora o termo letramentos tenha significados muitas
vezes discordantes, um ponto em comum estd no fato de estar fortemente e associado e
contextualizado ao campo de ensino/aprendizagem da lingua escrita e a sua aplicabilidade
em praticas sociais significativas.

De acordo com Rojo (2009b, p.98), “podemos dizer que as praticas sociais de
letramento, que exercemos nos diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo
nossos niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre elas, as
praticas escolares”, ratificando a importancia das praticas de letramentos nas atividades
cotidianas que envolvem a leitura e a escrita.

Contudo, o desenvolvimento dos letramentos ndo é um atributo exclusivo da
atividade escolar, mas realizado em contextos sociais diversos, como na familia, igreja,
trabalho, meios digitais, entre outros. Isso significa que assim como nao ha niveis

superiores ou inferiores de cultura, ndo ha niveis nulos, porém diferentes de letramentos:

[...] defende-se que a abordagem do letramento deve, portanto, considerar
as praticas de linguagem que envolvem a palavra escrita e/ou diferentes
sistemas semioticos — seja em contextos escolares seja em contextos nao
escolares —, prevendo, assim, diferentes niveis e tipos de habilidades, bem
como diferentes formas de interagdo e, consequentemente, pressupondo
as implicagdes ideologicas dai decorrentes. (BRASIL, 2006b, p.28)

Desta forma, mesmo ndo sendo atividade exclusivamente destinada aos espacos
escolares, cabe a escola, enquanto instituicdo de ensino, propiciar e valorizar o
desenvolvimento dos diferentes tipos de letramentos, como forma de inserc¢ao e inclusao

social dos individuos, trazendo o acesso ao conhecimento e a informagao (ROJO, 2009b),
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o que justifica a aplica¢do deste conceito também para outros campos de pesquisa, visto
que tornou-se comum encontrar diferentes tipos de denominagdes para o termo letramento:
letramento literario, letramento cientifico, letramento digital, letramento racial, letramento
musical, letramento numérico, entre outras denominagdes em trabalhos das mais diversas
areas de conhecimento.

De acordo com Marinho e Carvalho (2010), as discussoes acerca do termo
letramento trouxeram contribui¢cdes significativas para o campo das pesquisas
principalmente nas areas das linguagens e em relagdo a compreensdo dos processos de
aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita - visto ndo apenas como
um fendmeno de aquisicdo do codigo escrito - mas como um fendmeno sociocultural,
sendo um conceito complexo que carece de pesquisas aprofundadas que explicitem esta

diversidade conceitual:

Por essa e outras razdes, podemos dizer que o conceito de letramento, no
Brasil, além de gerar controvérsias, encontra-se em construcao,
principalmente porque recobre tantos fendmenos antigos quanto novos,
resultantes de mudancas na sociedade brasileira, nos modos como nos
relacionamos com cultura escrita, principalmente em tempos de novas
tecnologias da escrita e de crescentes pressdes vindas por movimentos
sociais. (MARINHO; CARVALHO, 2010, p.19)

No prefacio realizado pelo pesquisador Clécio Bunzen na obra “Letramentos
Sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na
educagdo” (STREET, 2014), traduzido no Brasil por Marcos Bagno, o autor enfatiza que
as pesquisas desenvolvidas nos ultimos trinta anos em relacdo as culturas escritas em
contextos historicos e sociais vém trazendo contribuicdes significativas e propiciando um
“rico didlogo interdisciplinar” ao tratar sobre o tema letramentos.

De acordo com o mesmo autor, a utilizagao do conceito de letramentos durante muito
tempo foi reduzido a uma compreensdo pouco significativa ao ser tratado como um
“conjunto de capacidades cognitivas que podem ser medida nos sujeitos” (STREET, 2014,
p.9), trazendo como exemplo os exames vestibulares, as avaliacdes em rede, os concursos
publicos, que buscavam (buscam) aferir a capacidade cognitiva das pessoas através de
atividades mediadas pela leitura e da escrita, sem contudo considerar a dimensao social que
envolvem questdes mais complexas associadas a esta perspectiva de ensino.

Assim, para o autor, torna-se imprescindivel tratar a questao dos letramentos a partir

da sua dimensdo social buscando “compreender o letramento em termos de praticas
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concretas e sociais, concebidas como produtos da cultura, da historia e dos discursos”
(STREET, 2014, p.18), visto ndo apenas como um fendmeno linguistico, mas

principalmente politico e social:

O conceito de “praticas de letramentos” se coloca num nivel mais alto de
abstragdo e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
As praticas de letramentos incorporam nao so os “eventos de letramento”,
como ocasides empiricas as quais o letramento é essencial, mas também
modelos populares desses eventos e as preocupagdes ideoldgicas que os
sustentam.

Nesta perspectiva, as praticas de letramentos abrangem ndo apenas o
desenvolvimento das capacidades linguisticas dos estudantes, mas apresentam-se como
possibilidades que envolvem a tomada de posicionamento critico e reconhecimento das
questdes ideoldgicas que envolvem a leitura e a escrita, dentre as quais destaca-se a
importancia do desenvolvimento do letramento critico.

Para Sardinha (2018, p.1): “O Letramento Critico (LC) ¢ a habilidade de ler um texto
de maneira ativa e reflexiva com o intuito de compreender as relagdes de poder, de
desigualdade e de injustica na sociedade”, que portanto requer o desenvolvimento de
competéncias que estdo além da superficie textual e incluem os posicionamentos do leitor e
suas compreensdes sobre o texto.

Contudo, mesmo considerando a importancia da pratica de leitura e trabalho com a
diversidade linguistica no contexto escolar, bem como a necessidade de desenvolvimento de
diferentes tipos de letramentos, entre eles, o Letramento Critico (o principal enfoque deste
trabalho de pesquisa), ainda ¢ comum encontrar por parte das escolas uma concep¢ao
“equivocada do ato de ler”, considerando apenas a valorizagdo e acesso a norma de prestigio,
ainda que a partir de uma visdo interacional, discursiva e textual, ou seja, o texto continua a
ser um pretexto para o ensino de lingua e ndo necessariamente o objeto de ensino.

Para Souza (2011, p.35), ao considerar as praticas de letramentos nos diferentes
contextos em que os estudantes estdo inseridos € preciso analisar também as relagdes de
identidade e de poder que envolvem os as atividades de producao de sentidos e de construgdo
da linguagem, considerando “processos sociais mais amplos”, que refletem também em
contextos extraescolares.

Neste sentido, o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

esta relacionado a “ampliacdo da competéncia comunicativa do aluno para falar, ouvir, ler e
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escrever textos fluentes, adequados e socialmente relevantes.” (ANTUNES, 2003, p.122) e
sua aplicacdo em praticas sociais significativas de forma a desenvolver diferentes tipos de
letramentos e a reflexdo critica acerca dos temas estudados.

Desta forma busca-se a superagdo da perspectiva de aprimoramento da leitura como
mera reproducdo de respostas, baseada na superficialidade do texto ou como pretexto para o
ensino de gramatica: “Embora ler seja a base de quase todas as atividades que se realizam na
escola, e a concepgao de leitura como ato compreensivo seja aceita por todos, a maioria das
pesquisas sobre as atividades de leitura na escola demonstra que nela ndo se ensina a entender
os textos” (COLOMER; CAMPS, 2002, p.70), conforme ja discutido anteriormente.

De acordo com Kleiman (2006), as praticas de leitura e da escrita no Ensino Médio
devem estar contextualizadas a uma perspectiva que a autora conceitua como “praticas de
letramento situadas”, em que o desenvolvimento da competéncia linguistica estd associada a
um trabalho com géneros textuais que fazem parte do cotidiano dos estudantes, considerando
os seus saberes e o desenvolvimento das competéncias basicas de comunicar, representar,
investigar, compreender e contextualizar enfatizadas pelo MEC como principios
fundamentais para o desenvolvimento do curriculo do Ensino Médio.

Neste sentido, considera-se que a leitura no contexto escolar deve possibilitar aos
estudantes ndo apenas o acesso a materiais diversificados de leitura, mas principalmente
uma postura critica diante das situa¢des que se apresentam também no contexto extraescolar-
numa perspectiva interdisciplinar- que possibilite praticas de leitura variadas integradas as
diferentes areas de conhecimento, ou seja, a pratica e desenvolvimento da leitura ¢ uma
responsabilidade de todas as areas do conhecimento e ndo apenas da disciplina de Lingua
Portuguesa, que precisa estar contextualizada as demandas e necessidade dos estudantes na

atualidade, assim como discorre Geraldi (2012):

Responder o “para qué” ler um texto, buscando nele informagdes, ¢ uma
questdo prévia ndo so desse “tipo” de leitura mas de toda a atividade de
ensino: ensinamos para qué? Os alunos aprendem para qué? As respostas
envolvem uma perspectiva politica, do professor e do aluno. Registro-as e
suspendo-as: ndo por serem importantes, mas por serem cruciais. E s6 a
resposta justifica o estarmos pensando em leitura, escola, interlocugdo, etc.
(GERALDI, 2012, p.93)

Nota-se entdo a importancia do desenvolvimento de uma leitura critica, que englobe
a percepcao das relagdes entre o texto € o contexto em uma dimensao que ultrapasse a mera

decodificacdo do codigo linguistico, ou de atividades mecanicas que estejam relacionadas ao
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“desenvolvimento da leitura” numa perspectiva reprodutora, em que “ler” significaria
responder a um questionario, entender o significado de determinadas palavras ou expressdes
que apresentam-se na superficie textual, compreender as caracteristicas e estrutura de
tipologias textuais, sem um trabalho efetivo de construgdo de significados que propicie ao
estudante a reflex@o sobre o que esta sendo lido.

Assim, ler representa muito mais que a decodificacdo de simbolos graficos, mas uma
atividade discursiva e interacional de fundamental importancia para o desenvolvimento
linguistico e também social dos estudantes, visto que estd relacionado aos usos sociais da
leitura e da escrita e por praticas ligadas ao contexto cultural e histdrico em que estdo
inseridos superando a fragmentacao do conhecimento e possibilitando o desenvolvimento
integral do educando.

De acordo com Costa (2012, p.922): “Embora o letramento critico esteja associado
obviamente as praticas de leitura e escrita, pode ser entendido como uma perspectiva
educacional ou um modo de conceber a educagdo formal e suas finalidades.”, conforme ja
discutido anteriormente.

Neste sentido, o ensino da Lingua portuguesa na contemporaneidade deve enfatizar o
desenvolvimento de competéncias ligadas ao uso e aplicacdo da linguagem, em situacdes
reais, que enfatizem a aplicabilidade em praticas sociais significativas vivenciadas pelos
jovens na atualidade, ressaltando que em uma sociedade em que as midias, redes sociais e
velocidade na troca de informacdes acontecem de forma dinamica e real, tais competéncias
nao devem ser desconsideradas, e o ensino, tal qual acontecia no passado, como mero
reprodutor de conteudos, deve ser algo a ser superado.

Sobre este aspecto, o documento Contexto do ensino médio: uma concepgdo do
ensino médio atribui que esta etapa de escolarizagdo basica deve ser orientada e planejada
com referéncia as caracteristicas do ser humano e as especificidades dos adolescentes, jovens
e adultos, considerando as experiéncias de vida na constru¢do dos diversos tipos de

conhecimento, de forma significativa:

Por outro lado, se a construgdo do conhecimento cientifico, tecnologico e
cultural é também um processo socio-histérico, o ensino médio pode
configurar-se como um momento em que necessidades, interesses,
curiosidades e saberes diversos confrontam-se com os saberes
sistematizados, produzindo aprendizagens socialmente e subjetivamente
significativas. (BRASIL, 2006a, s/p)
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Portanto, o aprendizado no Ensino médio estd para além da construgdo do
conhecimento escolar e enfatiza a necessidade de uma pratica realizada em consonancia com
as experiéncias dos estudantes em conformidade com outras questdes contemporaneas, numa
perspectiva interdisciplinar, a fim de superar uma desigualdade educacional ainda existente
e garantir a permanéncia e qualidade do processo educacional, sempre vinculada a géneros e
temas que sejam relevantes e que estejam em consondncia com questdes sociais
contemporaneas.

Todas as questdes anteriormente apontadas visando um aprendizado contextualizado,
que leve o estudante a um aprofundamento além da exposicdo de conteudos e da
superficialidade textual, referem-se ao desenvolvimento do letramento critico.

De acordo com Costa (2016, p.19), a utilizagdo do adjetivo “critico” relacionado ao
desenvolvimento de uma determinada habilidade tem sido recorrente no discurso educacional
e comumente citado em documentos oficiais e diretrizes que discutem praticas relacionadas
ao ensino baseado na “criticidade” nas diferentes areas, tais como: “/...J pensamento critico,
senso critico, leitura critica, consciéncia critica e letramento critico.” e que embora
demandem um sentido positivo em relagao a aprendizagem, nao € passivel de delimitacao,
assim como a questdo do proprio letramento.

Compreender os usos do termo “critico” traz alguns questionamentos que parecem
ndo ser suficientes para caracterizar determinadas habilidades escolares como “criticas”:
Acabar de ler um texto e dizer ndo concordo com o que diz este “autor” ¢ fazer uma leitura
critica? Afirmar que as tecnologias afetam o convivio social revela um pensamento critico?
Questionar uma proposta de atividade feita pelo professor significa uma postura critica por
parte do aluno?” (COSTA, 2016. p.19).

Provavelmente as respostas para esses questionamentos seriam negativas a medida
que se entende por Letramento Critico o aprofundamento acerca de temas e questdes que
ndo se encontram na superficie do textual, mas levem a discussdes que vao muito além do
contexto escolar aplicadas a praticas sociais significativas, com a constru¢ao de significados

que estao além da superficie textual . De acordo com Manoel e Vilaga (2020, p. 255):

Tradicionalmente o termo letramento critico sido utilizado para designar as
praticas educacionais e discursivas que propiciam o desenvolvimento de
uma postura mais ativa, critica, reflexiva e desafiadora dos alunos em
relacdo ao texto, engajando-os a questionar, através da linguagem e das
relagdes de poder, questdes e temas presentes na sociedade contemporanea,
possibilitando mudangas sociais.
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Para Jesus e Carbonieri (2016), a esséncia do termo “letramento critico” encontra-se
na pedagogia critica freiriana e nas teorias sociais da educagdo, que ampliam a nogdo da
leitura incorporando aspectos sociologicos ao texto e a sua intencionalidade em relagdo ao
autor/leitor, que buscam dialogar enfatizando a importancia da nao neutralidade do ato de ler

e sua intencionalidade “politica”:

Em outras palavras, para o letramento critico o significado ndo esta
assegurado no texto, mas sim no leitor que constrdi os sentidos socio-
historicamente em um determinado 16cus de enunciagdo que, por sua vez,
atribui determinadas significagdes. Isso nos leva a entender que qualquer
ato de leitura nunca é neutro. No entanto, sempre politico. (JESUS;
CARBONIERI, 2016, p.8)

Para tanto, ¢ preciso reconhecer que o desenvolvimento da linguagem requer a
compreensdo de um texto enquanto atividade sociodiscursiva em que o leitor atue ndo como
“decodificador” de um codigo em diferentes suportes textuais, mas como “um sujeito ativo
que transpde as fronteiras do texto” buscando a construcdo de sentidos: “Por esse olhar, o
leitor deixa de ser apenas um decifrador de sentidos originais para se tornar alguém que
constroi significados em praticas sociais plurais e situadas que refletem valores culturais,
politicos, ideoldgicos e linguisticos de determinado grupo.”(JESUS; CARBONIERI, 2016,
p.9) , reafirmando o ato de leitura como dotado de diferentes significacdes de acordo com o
contexto e com o leitor.

Além disso, € preciso que o professor também reconheca a importancia do
desenvolvimento da lingua/linguagem enquanto um instrumento “vivo” e de constantes
transformagdes, sendo um dos papéis da escola o de aprimorar a linguagem dos estudantes,
sem com isso desqualificar as diversas variedades linguisticas que se apresentam,
compreendendo a necessidade de conhecer e refletir sobre a importancia dos mecanismos de
funcionamento e usos da lingua materna em suas diferentes vertentes e contextos.

Conforme apontado anteriormente, o conceito de letramento critico ainda ¢ bastante
discutido nas areas que desenvolvem estudos sobre letramentos, especialmente em relagao
ao ensino de linguas (BAPTISTA, 2016; JESUS; CARBONIERI, 2016; TILIO, 2006), sendo
consenso entre os autores a concepcao de que o letramento critico ndo se trata apenas da
capacidade de avaliar “criticamente” determinados géneros textuais atribuindo-lhes um
juizo de valor, mas compreende-se como uma atividade sociodiscursiva que interpreta a “[...]
lingua como discurso, concebendo-a como uma pratica social de constru¢do de sentidos,

sentidos que sdo atribuidos aos textos pelos sujeitos (em coparticipacdo com suas
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comunidades interpretativas)” (JESUS; CARBONIERI, 2016, p.44), mobilizando uma série
de competéncias e conhecimentos relacionados ao contexto social ligadas em que estes
sujeitos estao inseridos.

Importante ressaltar que a perspectiva de desenvolvimento do letramento critico

diferencia-se da leitura critica uma vez que ao ler um texto criticamente:

[...] o significado esta presente nas linhas do texto e ¢ possivel extrai-lo
reconhecendo a inten¢do do autor, investigando fontes, distinguindo entre
opinides e fatos, fazendo inferéncias entre outras habilidades que
contemplam a leitura técnica. Essa concepgdo de leitura difere do
letramento critico, no qual o significado do texto ¢ construido a partir do
contexto histérico e social onde estdo inseridos autor e leitor. E esses
significados podem ser multiplos ¢ variados dependendo do contexto onde
estdo localizados (autor e leitor) e as relagdes de poder que os permeiam.
Por isso, para o letramento critico ndo ha uma “verdade” do texto ou
“interpretagdo correta”, mas, muitas “verdades” possiveis. (BENEDINI,
2019, p.47)

Para Jesus e Carbonieri (2016, p.7), ¢ imprescindivel o desenvolvimento do
letramento critico por parte dos discentes e da intervencao docente neste processo; contudo,
de acordo com o mesmo autor, passamos por um momento em que propostas politicas
conservadoras colocam em xeque a importancia de um ensino voltado para a criticidade e
que podem causar fortes impactos na educagdo brasileira, dentre as quais destacam-se: a
proposta de militarizagao das escolas em decorréncia da violéncia escolar; a terceirizagao da
educagdo com o apoio de organizagdes sociais através de parcerias publico-privadas, com
vistas a superacdo do “fracasso” dos estudantes em relacdo aos resultados obtidos nas
avaliagdes internacionais, como o PISA, por exemplo; e por fim “[...] a nefasta e esdrixula
lei da escola sem partido, que apregoa uma possivel neutralidade e a proibicdo de
determinados temas no seio escolar”, representando um retrocesso para a historia educacional
do pais.

As questdes anteriormente apontadas revelam a importancia do desenvolvimento do
letramento critico no contexto escolar atribuindo aos livros didaticos a possibilidade de
tornar-se uma importante ferramenta para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que ultrapassam os limites dos bancos escolares, como forma de desenvolver a capacidade
de reflexdo critica dos estudantes no contexto do Ensino médio, considerando ainda a
necessidade da intervencao docente para a consolidagdo deste processo.

Portanto, o que se espera € que a escola e os docentes articulem de forma significativa

os eixos de desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade a fim de atender as especificidades
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e necessidades dos estudantes de acordo com as demandas sociais que se apresentam, nao
mais voltada para um estudo prescritivo da lingua, mas na perspectiva do desenvolvimento

de letramentos, entre os quais destaca-se o letramento critico.

2.3 O livro didatico como recurso metodologico para o ensino de Lingua portuguesa e

promocio do letramento critico

As possibilidades que tem o livro diddtico- o livro
que gostariamos que existisse -de contribuir para a
transformagdo do ensino estdo estreitamente
ligadas as condi¢des institucionais e, portanto,
também as condi¢oes geradas pela politica
educacional.

Délia Lerner

Conforme discutido no capitulo 1, o ensino de Lingua portuguesa na atualidade
demanda novas praticas de leitura e de escrita e o desenvolvimento de habilidades que vao
muito além da decodificacdo do codigo escrito e do aprendizado da gramatica normativa,
pratica esta que desde a nossa colonizagdo vem representando o nosso padrdo de
aprendizagem no que diz respeito ao objeto de ensino da Lingua portuguesa, sendo necessaria
uma revisao e analise nao apenas do curriculo, mas principalmente das praticas docentes que
envolvem este contexto e das propostas de atividades contidas nos livros didaticos.

Assim, as discussdes anteriores demonstram que o ensino da Lingua portuguesa
ainda tem se baseado numa perspectiva purista da lingua e mesmo considerando o trabalho
com géneros textuais, este tem se desenvolvido priorizando textos muito distantes da
realidade linguistica do estudante, em que embora se considere a necessidade de
compreensdo textual “a escola contradiz, com certa frequéncia , tal afirmagdo ao basear o
ensino da leitura em uma série de atividades que se supde que mostrardo aos meninos € as
meninas, como se 1€, mas nas quais, paradoxalmente, nunca ¢ prioritario o desejo de que
entendam o que diz o texto.” (COLOMER; CAMPS, 2002, p.29), enfatizando a necessidade
de um trabalho com praticas reais de leitura e escrita, cujo objetivo seja a formacao de leitores
competentes € nao a mera decodificacdo de simbolos graficos com respostas baseadas na
superficie do texto.

Embora esses temas ja tenham sido bastante discutidos no contexto educacional,
principalmente no &mbito da linguistica aplicada, o que se observa ¢ a reproducao de praticas

de ensino da Lingua portuguesa em formas condensadas, privilegiando uma pratica
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monocultural em que apenas a norma culta ¢ considerada e “cobrada” nos exames e nas
demais atividades discursivas desenvolvidas no contexto escolar, sendo o livro didatico quase
sempre o Unico material de “apoio” utilizado pelo professor, portanto, também “responsavel”
pela continuidade de determinadas praticas no decorrer dos anos.

De acordo com Vilaca e Nelken (2012, p. 950), os livros didaticos por muitas vezes
constituem-se como importantes instrumentos de apoio ao trabalho do professor e um
suporte de diferentes géneros textuais para o aluno, configurando-se como um “aliado” e
muitas vezes um “vilao” no desenvolvimento da pratica docente, sendo imprescindivel sua
avaliagdo enquanto recurso didatico a fim de atender objetivos especificos em relagdo ao
ensino de lingua(gem).

Ainda nos dias atuais ¢ recorrente no discurso educacional a afirmagdo de que os
livros didaticos ndo sdo adequados ao publico-alvo, principalmente quando se trata do
contexto das escolas publicas, j4 que nas institui¢des privadas quase sempre existe uma
“cobrancga” da equipe pedagogica e muitas vezes dos proprios responsaveis pela utilizacao
integral dos livros didaticos justificando o investimento realizado e a necessidade de uso da
obra, o que ndo representa um ensino “qualificado” por este motivo, visto que sdo muitas
questdes envolvendo as diferengas entre o ensino publico e o privado.

Embora ndo seja o foco deste trabalho, convém ressaltar que muitas instituigdes
privadas do pais optam pela utilizagdo de outros tipos de materiais didaticos, como as
apostilas proprias, ou baseadas em sistemas de ensino, justificando serem mais adequadas
aos projetos pedagogicos das instituigdes, ou mesmo como forma de promover e propor ao
publico em geral (daqueles que podem pagar) um ensino diferenciado.

Além disso, algumas institui¢des de ensino menos conhecidas acabam por adotar
esses materiais didaticos como forma de promogao, ou até mesmo como uma estratégia de
marketing para atrair alunos baseando-se na utilizacdo das metodologias e das apostilas
utilizadas por instituigdes ja consagradas e conhecidas no mercado.

Aragjo (2012, p.48) ressalta a importancia do livro didatico enquanto recurso
pedagdgico, mas salienta a importancia do professor enquanto agente mediador do processo

ensino-aprendizagem:

[...] € importante que o professor saiba lidar com o livro didatico, passando
a ser o condutor ou controlador e o utilizando como recurso pedagogico de
forma critica. Por outro lado, ao se esperar que o professor utilize o livro
didatico como um “pacote” pronto, ele passa a ser visto como um usudrio,
deixando de lado o papel de analista e desenvolvedor.
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Este fato ratifica que nenhum material didatico pode substituir a agdo do professor e
ressalta a importancia da mediacdo e do conhecimento do docente para alcancar os objetivos
propostos no processo ensino-aprendizagem.

Pesquisas desenvolvidas com diversos enfoques em relagdo aos livros didaticos
(ARAUJO, 2012; BUNZEN, 2005; BUNZEN; MENDONCA, 2006; KLEIMAN, 2006;
MARCUSCHI, 2008; MARCUSCHI; VAL, 2008, VILACA, 2012; entre outros)
demonstram a importancia deste objeto de pesquisa e a necessidade de discussdao no contexto
do Ensino médio por se tratar de um “objeto de natureza complexa resultante de um processo
que envolve dimensdes econdmicas, técnicas, sociais, politicas, e educacionais” (ROJO;
BATISTA, 2014, p.43), cujos resultados podem contribuir significativamente para o contexto
das salas de aula e para a reflexdo dos docentes de todo pais.

De acordo com reflexdes estabelecidas por Jurado e Rojo (2006, p.44), em relacao
aos livros didaticos, as autoras afirmam que estes tém sido o “instrumento de letramento mais
presente na escola brasileira” , relacionando as fragilidades leitoras dos alunos egressos do
Ensino Médio -diagnosticadas em avaliagdes institucionalizadas no pais- as praticas
desenvolvidas com os textos presentes nas obras: “ao analisar o processo de escolarizagao
(ou pedagogizacdo) que sofrem os textos destinados a leitura nos livros didaticos, sera
possivel conhecer algumas propostas de praticas de leitura que circulam no espago escolar”
(JURADO E ROJO, 2006, p.45), que consequentemente influenciam nos letramentos desses
estudantes.

Segundo Kleiman (2008, p. 30), o contexto escolar ndo tem favorecido o
desenvolvimento efetivo de objetivos especificos relacionados ao desenvolvimento da
linguagem, visto que as atividades de leitura e escrita desenvolvidas nos livros didaticos
acabam sendo “difusas e confusas”, muitas das vezes sendo utilizadas “apenas em um
pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino de lingua”, em que
esse tipo de leitura “desmotiva e ndo conduz a aprendizagem”, reproduzindo padrdes do
passado.

Antunes (2007, p.124) questiona essa perspectiva de ensino ressaltando a importancia
de um trabalho efetivo com textos pautado na criticidade e reflexdo: “Sera utopia sonhar com
o dia em que o habitual na sala de aula seja enfrentar o desafio de tornar os alunos mais
capazes de assumirem uma atuacdo comunicativa relevante, critica, consistente ¢ adequada
as circunstancias de cada cena interativa?”, em que o conceito de leitura esteja para além da

decodificagdo, assumindo o desenvolvimento de outras competéncias.
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A sociedade contemporanea oportuniza inumeras situagdes de praticas de leitura a
medida que novas maneiras de se comunicar surgem e com isso, novos conhecimentos e
competéncias sao “exigidos”, visto a velocidade na troca de informacgdes, o surgimento de
novos géneros textuais e a necessidade de readequacdo também das metodologias e do

trabalho envolvendo temas de extrema necessidade para os jovens na atualidade:

A pesquisa sobre leitura no ensino médio traz muitos exemplos dessa nossa
capacidade de criacdo de contextos: alunos de quem nada se espera, porque
“ndo sdo leitores” ou “ndo gostam de ler”, de fato ndo entendem o texto que
lhes é apresentado.; por outro lado, esses mesmos alunos conseguem
entender textos de nivel de dificuldade semelhante se o professor ou adulto
acredita em sua capacidade e na possibilidade de eles desenvolverem cada
vez mais as capacidades envolvidas na compreensdo. (KLEIMAN, 2006,
p.25)

Souza, Corti e Mendonga (2012, p.19) consideram um “mito” a afirmagao de que os
jovens brasileiros nao leem, nao possuem o habito de leitura : “Provavelmente muitos jovens
ndo leem com a frequéncia e o interesse que nds gostariamos, tampouco leem o suficiente
para que concluam o ensino médio com sua capacidade leitora plenamente desenvolvida
[...]”, porém a autora considera que os jovens atualmente leem mais, mas buscam por temas
e géneros de interesse que nao sao os oferecidos e explorados no contexto escolar.

Neste sentido, o jovem estudante, tdo acostumado as redes sociais e aos
acontecimentos da sociedade muitas vezes ¢ submetido a analise de textos e a exploracdo de
temas que pouco tem a ver com a realidade vivenciada, o que torna o aprendizado enfadonho

e sem sentido, inclusive em relagao ao uso da linguagem. Para a mesma autora:

Reconhecemos a necessidade de ampliar as praticas e habilidades de leitura
dos jovens, mas isso implica, de um lado, reconhecer que eles ja participam
do mundo letrado e, de outro, identificar as diferentes maneiras como isso
acontece. Nosso trabalho, portanto, deve comecar pela identificacdo do que
estes jovens sdo e fazem, e ndo do que eles “ndo sdo” e “ndo fazem”.
(SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p.19)

Com isso, ndo se propde desconsiderar ou abolir o ensino da norma culta, mas realiza-
lo de forma a reconhecer e valorizar as diferentes formas de linguagem, sendo esta, inclusive,
uma das orientagoes contidas nos diversas orientagdes curriculares nacionais, diretrizes e
matrizes de diferentes avaliagdes, que envolvem a perspectiva do ensino de Lingua

portuguesa na atualidade, criando condig¢des para a construg¢do da autonomia dos estudantes
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de forma a prepara-los para os desafios da sociedade sem desconsiderar a cultura e
necessidades de suas comunidades, numa perspectiva sociodiscursiva.

Conforme ja citado anteriormente, em nenhum momento propde-se o abandono da
gramatica normativa, mas sim a inser¢ao de outras formas de linguagem, sempre em uma
situagdo contextualizada, em que o estudante possa ser levado a refletir sobre a importancia
da linguagem no dia a dia, em suas diversas situagdes de uso, incluindo aspectos nao apenas
da leitura e da escrita, mas também da oralidade, sendo imprescindivel que “ [...] a escola
invista na reflexdo sobre os varios conjuntos de normas-gramaticais € sociopragmaticas- sem
os quais ¢ impossivel atuar, de forma bem-sucedida, nas praticas sociais de uso da lingua de
nossa sociedade.” (BRASIL, 2006b, p.30), ratificando que o aprendizado da lingua acontece
em um contexto de interagao.

Neste contexto, considera-se que o trabalho com a lingua(gem) pressupde o
conhecimento sobre as suas normas de funcionamento, sem desconsiderar os processos de
produgdo e compreensdo textual vinculados ao contexto social em que os seus falantes estao
inseridos; na pratica, sao as diversificadas situacdes de reflexdo, uso e aplicagao da
lingua/linguagem em praticas sociais significativas considerando as diferentes necessidades
de comunicagdo. Portanto, essa concep¢do de ensino-aprendizagem de lingua/linguagens
baseia-se no “dominio” da lingua considerando os diferentes contextos sociodiscursivos que
se apresentam.

Considerando que as nossas atividades cotidianas envolvem diferentes praticas
sociais de uso da leitura e da escrita, seja em casa, no trabalho, nos espagos religiosos, entre
amigos, entre outros, o desenvolvimento da linguagem ndo deveria constituir-se como uma
atividade exclusivamente escolar; contudo, os espagos escolares t€ém sido considerados os
“locais privilegiados” para o desenvolvimento da linguagem, cabendo quase que
exclusivamente ao professor de Lingua portuguesa esta tarefa, como se o desenvolvimento

da linguagem acontecesse com uma atividade extemporanea a sociedade:

A linguagem escrita na escola necessita articular-se a tudo isso, precisa
estar em movimento, a servigo da aprendizagem e da reflexdo sobre o
mundo e sobre o lugar dos estudantes neste mundo, De servir para que
possam se movimentar com mais autonomia diante dos desafios e visdes
sobre si mesmos e sobre os que os cerca. (SOUZA; CORTI; MENDONCA,
2012, p.36)

Assim, considera-se a atividade de leitura como uma atividade “libertadora e de

poder” (FREIRE, 2005), pois o individuo que estd inserido no universo da leitura torna-se
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mais critico da realidade que o cerca e faz uso das diferentes praticas discursivas a que esta
exposto diariamente, questdes que podem ser ratificadas a partir de praticas desenvolvidas
em consonancia com o trabalho pautado com livros didaticos.

Neste sentido a leitura representa uma forma de inclusao e exercicio da cidadania a
medida que propicia ao individuo a libertar-se da situacdo e do controle social que muitas
vezes implicitamente estd inserido.

A respeito desta afirmacgdo, Freire (2005), ha muitas décadas ja apontava sobre a
“importancia do ato de ler”, como um ato politico e de profunda importancia social,
considerando-o com um instrumento de autonomia e conquista da liberdade desenvolvido
ndo pela leitura mecanica ou pela quantidade de paginas lidas, mas pela compreensdo e
aplicabilidade do contetido proposto, como uma forma de empoderamento, da qual a leitura

assume um papel de destaque:

A insisténcia na quantidade de leituras sem o devido [...] adentramento nos
textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela
uma visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A
mesma, ainda que encarnada deste outro angulo, que se encontra, por
exemplo, em quem escreve, quando identifica a possivel qualidade do seu
trabalho, ou ndo, com a quantidade de paginas escritas. No entanto, um dos
documentos filos6ficos mais importantes de que dispomos, as teses sobre
Feuerbach, de Marx, tém apenas duas paginas e meia... (FREIRE, 2005,

p.18)

Destarte, o trabalho com o desenvolvimento da leitura e da escrita também pressupoe
a reflexdo critica do estudante acerca do conteudo proposto, bem como a necessidade de
trabalhar géneros e temas voltados a realidade linguistica do estudante, visto que em um
contexto social em que assuntos importantes sao discutidos e a troca de informagdes acontece
de forma cada vez mais acelerada, a escola deve ser um espaco privilegiado de discussao,
preparando o estudante para os desafios da sociedade, retomando a ideia de “formar leitores
competentes”.

Portanto, considera-se como leitor competente aquele que ndo apenas identifica
informacdes explicitas, encontradas na superficie do texto, mas aquele que 1€ e compreende
o “contetido” trabalhado de forma a identificar as informac¢des implicitas e a partir deste
contexto, para utilizd-las em praticas sociais significativas, em que o professor assume
fundamental importancia ao desenvolver essa dindmica de trabalho.

Embora as habilidades de ler e escrever sejam essenciais aos estudantes ao final do

Ensino Médio, infelizmente os resultados de avaliagdes diagndsticas institucionalizadas no
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pais nos ultimos anos, ainda demonstram numeros alarmantes e dificuldades significativas
dos jovens no que diz respeito ao desenvolvimento de tais habilidades e que tém gerado
discussdes no contexto educacional nos diferentes niveis de ensino, como a instituida pelo
Programme for International Student Assessment (PISA) — Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes, em Portugués.

O PISA é uma avaliagdo de larga escala aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos de idade-
término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises- € que faz parte de um
acordo estabelecido entre os integrantes da Organizagao para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE). No Brasil, a organizagdo e a aplicagdo da avaliacdo sdo de
responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).

O objetivo do PISA ¢ produzir indicadores de qualidade que contribuam para a
discussdo sobre a qualidade educacional do pais, propondo politicas publicas que possam
aprimorar o Ensino Bdsico e identificar se cada pais participante estd preparando seus
estudantes para exercer o papel de cidaddos e enfrentar os desafios na sociedade
contemporanea.

As avaliagdes do PISA acontecem a cada trés anos e abrangem as areas do
conhecimento em leitura, Matematica e Ciéncias; enfatizando a cada edi¢do do programa,
uma dessas disciplinas. Em 2000, primeiro ano da avaliagdo, o foco foi em leitura; em 2003,
Matematica; e em 2006, Ciéncias. O PISA 2009 iniciou um novo ciclo do programa, com o
foco novamente recaindo sobre o dominio de leitura; em 2012, novamente Matematica; e em
2015, Ciéncias. Em 2015 também foram incluidas as areas de competéncia financeira e
resolugdo colaborativa de problemas. Em 2018 o foco da avalia¢ao foi novamente em leitura.

De acordo com o INEP (2018), no ano de 2018, cerca de 18 mil estudantes brasileiros
de 661 escolas (publicas e privadas) foram avaliados pelo PISA com foco em leitura. As
provas e questionarios foram aplicados (em contexto digital, incluindo questdes interativas)
em mais de 80 paises, cujos resultados também permitem a compara¢do da atuacdo dos
estudantes e do ambiente de aprendizagem entre diferentes nagoes.

Entre as diversas competéncias avaliadas pelo PISA estdo as habilidades de buscar,
selecionar, interpretar, integrar e analisar informac¢des em uma diversidade de textos
associados a situacdes que vao além do contexto escolar. Como o foco do PISA foi em leitura,
essa area do conhecimento teve mais questdes na avaliagdo. (INEP, 2016)

O objetivo geral da avaliagcdo de leitura foi “analisar o conhecimento dos estudantes

tendo como base a diversidade de um mundo globalizado, incluindo as habilidades de leitura
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necessarias, na atualidade, para crescimento individual, sucesso educacional, participacao
econdmica e cidadania.” (INEP, 2018), ou seja, habilidades que vao além do conhecimento
escolar com uma proposta voltada a questdes sociais.

De acordo com o documento: Brasil no PISA 2015: Andlises e reflexoes sobre o
desempenho dos estudantes brasileiros (INEP, 2016, p.92) no relatério 2015, o PISA
pretende avaliar o letramento dos estudantes considerando a leitura como a decodificagdo de
simbolos graficos, enquanto: “O letramento em leitura inclui grande variedade de
competéncias cognitivas, entre as quais estdo a decodificacdo basica, o conhecimento das
palavras, da gramdtica e das estruturas e caracteristicas linguisticas e textuais mais
abrangentes e o conhecimento de mundo.” dando preferéncia ao conceito de “letramento em
leitura” por considerar mais abrangente que o termo leitura.

Além de analisar tais competéncias, o PISA também coleta informagdes para a
elaboracdo de indicadores contextuais que possibilitem relacionar o desempenho dos alunos
a variaveis demograficas, socioecondmicas e educacionais, através da aplicacdo de
questionarios especificos para os alunos, professores, diretores das escolas e pela primeira
vez para os pais dos estudantes selecionados para a avaliagdo. Outra novidade na avaliagao
do ano de 2018 foram as questdes sobre “letramento financeiro”.

Portanto, os resultados da avaliagdo subsidiam os governos dos paises envolvidos na
definicao de propostas de politicas educativas, visando a formacao integral dos jovens para
a vida futura e para a participagdo ativa na sociedade, considerando os diferentes tipos de
letramentos.

Além do PISA, outras avaliagdes sdo realizadas também ao final do Ensino Médio
como o Sistema de Avaliagdo da Educacao Bésica (SAEB/Prova Brasil) e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), que atualmente € o instrumento avaliativo que também promove
0 acesso as principais universidades publicas e privadas do pais. Convém ressaltar que a
avaliagdo do ENEM segue um modelo de avaliagdo interdisciplinar contextualizada a temas
atuais.

O ENEM e o SAEB também apresentam matrizes de referéncias, que assim como o
PISA buscam avaliar habilidades e competéncias numa visdo sociodiscursiva que vao além
da mera memorizacao de conteudos, articulando situac¢des de produgdo.

Para Rojo (2009b, p.33), os resultados dos estudantes nessas avaliagcdes ainda sdo
considerados insatisfatorios, sendo necessario utilizar tais indicadores também para uma

revisdo das metodologias aplicadas:
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Isso vem demonstrar que a escola- tanto publica como privada , neste caso-
parece estar ensinando mais regras, normas ¢ obediéncia a padrdes
linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, a interpretagdo
critica e posicionada sobre fatos e opinides, a capacidade de defender
posicdes ¢ de protagonizar solucdes, apesar de a “nova” LDB ja ter doze
anos.

As discussdes realizadas até o momento ressaltam a importancia de uma analise
aprofundada acerca de questdes relacionadas aos livros didaticos, bem como a relevancia em
promover um ensino pautado no desenvolvimento dos diferentes tipos de letramentos, dentre
os quais destaca-se o letramento critico.

Conforme discutido nos capitulos anteriores, ao tragar um historico sobre o ensino de
Lingua portuguesa considerando a sua implementacdo enquanto disciplina, observa-se um
processo historico de exclusdo que reflete nos dias atuais € em nameros alarmantes em
relacdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita e de dificuldades significativas desses
jovens estudantes ao final da escolarizacdo basica: o Ensino Médio.

Tais questdes sao evidenciadas no discurso de docentes, na midia e pelos resultados
de avaliagdes internas e externas implementadas no pais nos ultimos anos, que embora sejam
alvo de criticas - visto alguns objetivos “velados” em rela¢@o aos seus resultados- ainda sdo
os principais instrumentos de afericdo da “qualidade” educacional no pais.

Mesmo com a mudanga de perspectiva em relagao aos objetivos do ensino de Lingua
portuguesa, do crescimento de pesquisas e estudos na area considerando a importancia do
desenvolvimento da linguagem em contextos escolares e sua aplicacdo em praticas sociais
significativas, observa-se que, na pratica, ainda temos muito o que avangar.

Assim, outras questdes relevantes que envolvem o contexto escolar em relagdo ao
desenvolvimento da linguagem estdo relacionadas a necessidade de desenvolvimento da
oralidade e da competéncia comunicativa do estudante, da importancia da contextualizacao
dos contetidos, do reconhecimento e valorizagdo da diversidade linguistica do povo brasileiro
e de um trabalho voltado para o respeito a pluralidade de ideias.

Ao tragar um panorama acerca da implementacdo do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), considerada uma das politicas publicas educacionais mais
antigas do pais, observa-se a importancia dos livros didaticos enquanto instrumento presente
em praticamente todas as escolas publicas e privadas brasileiras, ratificando sua relevancia
enquanto material de apoio pedagodgico tanto para o professor quanto para o aluno.

Neste sentido, ¢ que esta tese se desenvolve de forma a identificar as tematicas e as

atividades propostas para o desenvolvimento do letramento critico a partir das colegdes
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aprovadas no PNLD/2018 de forma a identificar os principais temas em destaque e as
estratégias metodologicas utilizadas pelos organizadores das obras, bem como se os mesmos
atendem ao desafio da formagao do leitor competente pela perspectiva do letramento critico.

Ressalta-se ainda que as discussoes estabelecidas neste trabalho de pesquisa nao se
propdem a julgar a qualidade das obras, mas discutir a partir dos eixos temadticos as
possibilidades de desenvolvimento do letramento critico numa perspectiva de ensino que
supere a mera reproducao de contetidos e instrumentalize o discente a utilizar e desenvolver
a leitura e a escrita de forma critica, autobnoma e participativa, possibilitando sua insercao e
participagdo nas atividades discursivas ligadas a sociedade contemporanea, numa perspectiva

interdisciplinar e que serdo discutidas no capitulo destinado a analise dos dados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O valor de toda pesquisa é sua presumivel fungdo
social e sua capacidade de gerar conhecimento. Ele
vai muito alem das pretensoes académicas. A
ciéncia deve contribuir para fazer com que sejamos
melhores, deve validade cientifica, por um lado, e
da utilidade social, por outro.

Francisco Perujo Serrano

Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia utilizada para a realizagdo
deste trabalho, apontando a justificativa, principais motivagdes, objetivos, perguntas, corpus,
roteiro de analise* e aspectos interdisciplinares que envolveram o desenvolvimento deste
trabalho de pesquisa.

Nos ultimos anos, tém se observado um crescimento evidente em relacdo ao
desenvolvimento de pesquisas nas areas de Ciéncias Sociais ¢ Humanas, cujo contexto
apresenta-se também em relagdo as pesquisas envolvendo livros didaticos assumindo um
papel de destaque nas areas da Linguistica, Linguistica aplicada e Educagao, entre outras,
demonstrando a sua importancia em relagdo aos aspectos interdisciplinares que envolvem
este objeto de pesquisa. (ARAUJO, 2012; BERNARDON, 2013; BUNZEN, 2005;
CODEGLIA, 2016)

Importante destacar que os livros didaticos tém se apresentado como um instrumento
de fundamental importancia no contexto escolar estando presente em praticamente todas as
escolas brasileiras, sendo muitas vezes o Unico material disponivel para apoiar o trabalho
do professor e exclusiva fonte de pesquisa e de leitura do estudante, ratificando sua
importancia enquanto recurso didatico presente nas escolas brasileiras.

Ademais, a divulgacdo de resultados de pesquisas - ndo apenas no contexto
académico- mas também no contexto educacional e governamental possibilitam a discussao
desses resultados, contribuindo para a melhoria do processo educacional situando-a como
um fendmeno ndo apenas cientifico, mas também politico e social.

Desta forma, os resultados das pesquisas podem servir como suporte técnico e
metodologico para diferentes profissionais e para as dreas governamentais, possibilitando a

reflexao sobre os seus desdobramentos, ndo como uma verdade absoluta a ser seguida, mas

4 Roteiro de autoria propria, disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqgU81k1SAwCD yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-
yaUU/prefill
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como um processo sempre em constru¢ao que pode colaborar para o desenvolvimento de
novas pesquisas e para o avango cientifico nas diversas areas de conhecimento: “A pesquisa
deve valer e deve servir. Valer para a ciéncia e servir a sociedade na qual ¢ produzida e a
qual se dirige. E tera de conjugar esses dois verbos da melhor maneira possivel. E € nisso que
residirdo seu acerto, sua conveniéncia e sua utilidade” (SERRANO, 2011, p.19), em um
processo de construcdo de significados que ultrapassam o contexto académico.

Convém ressaltar, que embora as pesquisas envolvendo LD’s tenham aumentado
significativamente nos ultimos anos, alguns estudiosos da area (CORACINI, 1999;
BATISTA, 2008; BATISTA; GALVAO, 2009, BATISTA; VAL, 2004; BUNZEN;
MENDONCA, 2006; ARAUJO, 2012; BERNARDON, 2013; CODEGLIA, 2016;
GALVAO; BATISTA, 2005) entre outros, apontam que as pesquisas desenvolvidas com
livros didaticos muitas vezes ainda se propdem a uma andlise superficial do seu conteudo,
sem confronta-lo com o contexto ou com a realidade em que se apresentam, sendo por vezes
criticado, elogiado, apontado como um instrumento ineficaz quando se propde ao ensino,
sendo necessaria novas abordagens que permitam uma reflexao mais aprofundada acerca do
seu conteudo, ndo apenas no que diz respeito as metodologias adotadas, mas com uma analise
critica e reflexiva, principalmente no contexto do Ensino Médio.

Neste contexto, reafirma-se que o objetivo deste trabalho de pesquisa ndo ¢ o de
criticar, elogiar, defender ou apontar caminhos para o uso do livro didatico, mas realizar uma
analise critica e aprofundada acerca das tematicas identificadas nas obras didaticas analisadas

na perspectiva do desenvolvimento do letramento critico.

3.1 Justificativa e aspectos interdisciplinares envolvidos na pesquisa

A escola, enquanto espaco pedagogico, tem sido imbuida da “responsabilidade” do
ensino formal, situando-se como um espago de constru¢do do conhecimento e também de
promogao da cidadania, devendo garantir a igualdade de condigdes, o acesso e a permanéncia
de todos os estudantes sem distingdo de género, raga, etnia, classe social, bem como
desempenhando a func¢dao de promover uma aprendizagem significativa veiculada as
questdes sociais e politicas vinculadas ao nosso tempo, visto a importancia e a necessidade
de desenvolvimento de novas habilidades e as demandas da sociedade contemporanea.

Ao analisar o contexto atual da educacdo brasileira pode-se observar, mesmo com
alguns avancos, que os resultados escolares apresentados ainda estao aquém do esperado, e

além disso, podem ser evidenciados tanto pelos resultados de avaliagdes internas e externas
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realizadas nos ultimos anos, quanto pelo discurso de professores, por dados veiculados pela
midia, pela premente necessidade de maior investimento no setor educacional e tantos outros
fatores que emergem ao tratar sobre o tema Educacgao.

Além disso, a analise das praticas educativas que vém sendo desenvolvidas nos
ultimos anos reforca a ideia de que reproduzimos praticas “engessadas” em relacdo ao ensino-
aprendizagem de lingua/linguagem, embora as demandas e as necessidades da atualidade
sejam bastante diferenciadas.

Assim, este trabalho de pesquisa justifica-se pela importancia de trazer a tona a
discussdo sobre a necessidade de analisar criticamente as propostas de desenvolvimento da
lingua/linguagem e de tematicas relevantes no contexto do Ensino Médio (capitulo 4) a partir
de um instrumento de fundamental importancia no contexto escolar: o livro didatico.

Estando os livros didaticos presentes em praticamente todas as escolas brasileiras,
também torna-se relevante discutir qual tem sido a sua importancia, os seus objetivos, as suas
propostas, bem como as principais mudangas em relagdo a sua estrutura, metodologias,
perspectivas, diretrizes, conteudos, identificando se os mesmos estdo adequados aos
objetivos e diretrizes que orientam os processos de ensino-aprendizagem na atualidade, ou
se constituem-se como mero reprodutores de ideologias arcaicas e contetidos desatualizados.

Para Coracini (1999, p.34), “E voz corrente e antiga que o livro didatico constitui o
centro do processo ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino, com énfase no ensino
fundamental e médio”, sendo, portanto, um elemento de fundamental importancia no
contexto educacional, conforme ja apontado e discutido no referencial tedrico.

Em relacdo as pesquisas desenvolvidas com LD’s entre os anos de 1975 a 2003, Rojo
e Batista (2014) identificaram a partir de um estudo baseado em pesquisa exploratéria com
base no banco de dados disponibilizado na Plataforma Lattes do CNPq a producao cientifica
realizada com relagdo a temas trabalhados, volume de produgdo, areas e subareas de
interesse, volume de circulagdo, metodologias utilizadas, entre outras abordagens trazendo
consideragdes importantes acerca do aumento e importancia deste tipo de pesquisa no
contexto académico brasileiro.

Entre as conclusdes deste trabalho, os autores identificaram um crescimento
expressivo do interesse pela temdtica nos anos pesquisados, contudo, hé necessidade de
diversificacdo nas abordagens, que se concentram em maior parte no estudo dos contetudos e
metodologias adotadas pelos livros didaticos e ainda possuem pouca circulacao
internacional, desenvolvidas majoritariamente a partir de analise documental o que, segundo

os autores “indica a pequena autonomia do campo de estudos e suas relagdes de dependéncia
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para com o campo de investigacdes da didatica e da metodologia de ensino das diferentes
disciplinas do curriculo” (ROJO; BATISTA, 2014, p.43), indicando a necessidade de um
maior aprofundamento das tematicas e outras abordagens acerca deste objeto de estudo.

De acordo com os mesmos autores, o LD constitui-se como um objeto de natureza
complexa, envolvendo questdes ndo apenas didaticas, educacionais ou metodoldgicas, mas
também técnicas, econdmicas, politicas, sociais, carecendo de pesquisas que envolvam

diferentes dimensoes:

Apesar do surgimento recente de novas tematicas e abordagens
metodologicas, a fixagdo do interesse da pesquisa brasileira sobre apenas
uma dessas dimensodes- sobre a educacional e, particularmente sobre sua
faceta didatica, em seus contetidos ¢ metodologia- da mostras, portanto da
necessidade de superar esse forte desequilibrio ¢ de atribuir a literatura
escolar um estatuto especifico, vale dizer, da necessidade de tomar esse
fendmeno ndo apenas como um meio para o estudo dos contetdos e de
metodologia de ensino, mas como um objeto de investigagdo (ROJO;
BATISTA, 2014, p.43).

Portanto, torna-se necessario o desenvolvimento de pesquisas que possam contribuir
significativamente para o trabalho docente e colaborar para a compreensdao de certos
fenomenos educacionais, como a dificuldade de leitura e escrita dos estudantes egressos do
Ensino Médio, por exemplo; além disso, segundo Bunzen e Mendonga (2006) ainda ¢
premente o desenvolvimento de estudos voltados sobre a realidade do Ensino médio (EM)
no Brasil visando a compreensdo das razdes pelas quais as competéncias relativas ao campo
da linguagem ainda encontram-se aquém do patamar desejado.

Ademais, os livros didaticos também se constituem como um material imprescindivel
no contexto escolar, mas que muitas vezes ¢ pouco utilizado pelos docentes, ignorado pelo
discente e descartado praticamente novo ao final de cada ciclo do PNLD.

Desta forma, outro ponto relevante para discussdo esta no seguinte questionamento:
por que os docentes das instituigdes publicas e privadas utilizam o livro didatico de forma
tao distinta?

De forma genérica, observo que alguns colegas docentes refutam o uso do livro
didatico sob o pretexto de nao estarem adequados ao publico alvo a que se destina, ou por
ndo atenderem a demanda e as necessidades dos discentes ou, segundo eles, por abordar
conteudos que estdo além da capacidade cognitiva dos estudantes. Ja as institui¢des de ensino
privadas, mesmo quando optam pelo uso de apostilas como material de apoio didatico,

apoiam-se integralmente nestes materiais, utilizando-os por completo.
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Em contrapartida, as editoras desenvolvem um forte trabalho de marketing para a
divulgagdo dos livros didaticos oferecendo materiais complementares, cursos de formacao
ap6s a adogao das obras de forma a instrumentalizar o docente, materiais e plataformas
(permanentes) de apoio digital, entre outros recursos, a partir de representantes que buscam
divulgar esses materiais junto as unidades escolares, com um discurso sempre pautado na
organizag¢do e atualizacdo das obras, promovendo a adequacgdo destas as novas perspectivas
educacionais, as diretrizes e parametros curriculares nacionais, como forma de “vender” e
“justificar” ao corpo docente a qualidade e adequagao do seu produto ao publico-alvo a que
se destina.

Convém destacar que todas as “estratégias” de divulgacdo das obras também seguem
regras propostas em editais do MEC, com a ampla divulgagdo junto as Secretarias de
Educacao, a Direcao de Unidades Escolares, Docentes ¢ demais envolvidos, de forma a
manter o processo democratico e transparente na divulgacdo, aprovagdo e adogdo dessas
obras, garantindo a autonomia docente no processo de escolha junto aos demais professores
de cada institui¢ao de ensino e procurando minimizar possiveis fraudes.

A justificativa para o desenvolvimento desta pesquisa também surge por motivacdes
pessoais, indagagdes e necessidade de aperfeicoamento profissional, que serdo descritas na

secdo a seguir.

3.2 Motivacoes

Minha histéria® na docéncia inicia-se aos 17 anos de idade, com o término do curso
de formacao de professores no ano de 1996 e a contratagdo por uma instituicao particular no
ano seguinte para trabalhar com turmas de Educacao Infantil (antigo jardim de infancia) e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Trabalhei durante dois anos nesta institui¢ao ¢ logo
ingressei no servigo publico. Durante os anos que seguiram fui aprovada por duas vezes no
vestibular (para o curso de Letras) e infelizmente, por questdes financeiras para manter-me
estudando sem a possibilidade de trabalhar, abandonei a faculdade.

No ano de 2000, ingressei em uma Universidade privada, também no curso de Letras

e em 2005, apos a conclusdo do curso, passei a atuar como docente de Lingua Portuguesa em

S Utilizo a primeira pessoa nesta se¢do somente para enfatizar as motivagdes pessoais para a
realizacdo da pesquisa, posteriormente passarei a utilizar o impessoal.
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duas institui¢des publicas de ensino (uma delas com a Educagdo de Jovens e Adultos / EJA
¢ a outra no Ensino Médio).

Minha paixao pelos livros sempre me impulsionou a acreditar que a leitura, a escrita
e o desenvolvimento do pensamento critico sao fundamentais para o crescimento pessoal e
profissional de qualquer cidaddo, principalmente os das classes populares (pautado na minha
propria experiéncia) e, desta forma, o trabalho desenvolvido com as minhas turmas e meus
alunos sempre foi pautado e direcionado por esta perspectiva.

No ano de 2006, por convite da Dire¢do de uma Unidade Escolar em que trabalhei,
passei a atuar como coordenadora pedagogica de uma outra institui¢do publica de ensino
orientando o trabalho desenvolvido por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nunca estive fora da sala de aula, como docente e estudante, ¢ fiz dois cursos de Pos-
Graduagao (Supervisao Escolar e Teoria e Pratica de Lingua Portuguesa) durante os anos de
2006 a 2010.

No ano de 2011, ingressei no Mestrado de Letras e Ciéncias Humanas da Unigranrio
e desenvolvi um trabalho de pesquisa junto aos professores do Municipio de Queimados,
pesquisando sobre praticas docentes de alfabetizacao e letramento desenvolvidas em turmas
do ciclo de alfabetizacao.

Em 2014 fui convidada para coordenar o Setor de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental da Secretaria Municipal de Educa¢do de Queimados, participando de
discussoes, elaboracao de projetos e producdo de documentos e diretrizes de apoio ao
trabalho docente, até o ano de 2017, quando por questdes pessoais e politicas, voltei a atuar
como coordenadora pedagogica de uma das escolas municipais (até o momento).

No ano de 2015 passei a atuar no Ensino Superior, lecionando disciplinas na area de
linguagens para os cursos de Direito, Administracdo, Pedagogia, Recursos Humanos,
Marketing e Logistica, local em que permanego lecionando até o0 momento.

Em 2016 ingressei no Programa de Pos Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes
da Unigranrio, de carater interdisciplinar, onde pude (posso) aprender sobre questdes de
extrema importancia para a sociedade contemporanea, além de ampliar a minha perspectiva
e adquirir conhecimentos sobre assuntos diversos de forma a aprimorar minha pratica
pedagogica e desenvolver projetos de pesquisa que de alguma forma possam contribuir para
a melhoria dos processos educacionais.

Atualmente nao leciono mais para turmas de Ensino Médio (desde 2017), mas
continuo atuando com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e

Adultos, na Coordenagdo Pedagogica e no Ensino Superior. Mesmo com enfoques diferentes,
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nunca deixei de atuar como docente e sempre estive em contato com a educagao das classes
populares, em locais periféricos da Baixada Fluminense, principalmente Nova Iguagu e
Queimados.

As questdes descritas anteriormente trazem um resumo acerca da minha trajetoria
profissional e convergem para a compreensdo da principal motivagdo (pessoal) para o
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, visto que venho atuando em todos os niveis de
ensino, com diferentes fungdes e “olhares” para o processo educacional, sempre com a
mesma problematica apontada, seja pelo discurso da sala de aula, ou buscando estratégias
para apoiar o trabalho docente: a dificuldade de criangas, jovens e adultos em relagdo ao
desenvolvimento da leitura e da escrita e sua aplicagdo em praticas sociais significativas, na
perspectiva do letramento.

Desta forma considero que este trabalho de pesquisa possa colaborar para a
compreensdo das questdes vivenciadas no contexto escolar tanto por mim quanto por outros
profissionais de Educacdo, fomentando reflexdes que possam contribuir para aprimorar a
minha pratica pedagdgica e contribuir para um ensino significativo, desenvolvendo questoes
que ultrapassem os limites da sala de aula.

Além disso, ao considerar o livro didatico como um instrumento de acesso ao publico
em geral, destinado a Educagdo Basica e universalizado através de uma politica publica
extremamente importante para o pais, ¢ que este trabalho de pesquisa busca analisa-lo sob a
perspectiva nao apenas pedagdgica ou linguistica, mas também politico e social.

Portanto, este trabalho ndo se propde a analisar a estrutura, a organizagdo, ou a
qualidade ou defeito das obras, mas refletir e problematizar, a partir dos temas trabalhados e
das atividades propostas nos livros didaticos analisados, as possibilidades de
desenvolvimento do letramento critico em uma perspectiva de ensino que supere a mera
reprodugdo de conteudo e instrumentalize o discente a utilizar e desenvolver a leitura e a
escrita de forma critica, possibilitando sua inserc¢ao e participagdo nas atividades discursivas

ligadas a sociedade.

3.3 Objetivos

Esta secdo tem por objetivo descrever os objetivos (geral e especificos) e as perguntas

de pesquisa relacionadas ao desenvolvimento deste trabalho:
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3.3.1 Objetivo geral

Analisar as principais tematicas identificadas nos livros didaticos de Lingua
portuguesa aprovados no PNLD 2018 tendo em vista o desenvolvimento do letramento

critico.

3.3.2 Objetivos especificos

A fim de alcancar o objetivo geral deste trabalho de pesquisa, tragou-se os seguintes

objetivos especificos:

1) Discutir sobre as principais mudancgas e objetivos do ensino Lingua portuguesa a
partir de um panorama histérico (capitulo 1);

2) Mapear os principais objetivos e mudancas no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e a importancia do livro didatico (LD) no
desenvolvimento dos letramentos no contexto escolar (capitulo 2);

3) Identificar as principais tematicas propostas nos livros didaticos analisados
(capitulo 4);

4) Analisar criticamente as temadticas identificadas e as estratégias utilizadas nas

atividades propostas para o desenvolvimento do letramento critico (capitulo 4).

3.4 Perguntas de pesquisa

A partir da andlise dos livros didaticos selecionados este trabalho também tem por

objetivo responder a algumas perguntas de pesquisa:

1) Os livros didaticos analisados abordam tematicas atuais e atendem as necessidades
do publico-alvo a que se destinam?

2) As atividades propostas sdo significativas, promovendo o desenvolvimento de
diferentes tipos de letramentos ou reproduzem praticas do ensino da lingua de
forma arcaica e pouco significativas?

3) Os livros didaticos apresentam propostas de atividades significativas e tematicas

que possibilitam o desenvolvimento do letramento critico?
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3.5 Pressupostos ou hipoteses

Considerando que este trabalho de pesquisa ¢ de natureza qualitativa, o mesmo nao
se propde a comprovar uma tese na busca de respostas ou solugdes, mas apresentar
pressupostos que vao direcionar o alcance dos objetivos e provocar reflexdes acerca do
corpus analisado. Desta forma, os pressupostos apresentados estdo baseados nas seguintes
afirmagoes:

1) O livro didatico ¢ um instrumento de fundamental importdncia para o
desenvolvimento do trabalho docente e atende as necessidades do publico-alvo a
que se destina na promogao do letramento critico explorando tematicas necessarias
para o contexto da atualidade.

2) Os livros didaticos ndo atendem as perspectivas para o ensino de Lingua
Portuguesa na atualidade e ndo possuem uma abordagem metodoldgica adequada
propiciando o desenvolvimento dos diferentes tipos de letramentos,
principalmente o letramento critico.

Convém ressaltar que os objetivos (geral e especificos) foram desenvolvidos ao longo

dos capitulos (1 e 2), as perguntas de pesquisa e os pressupostos iniciais anteriormente
descritos foram respondidos e discutidos no capitulo destinado a analise dos dados (capitulo

4) e retomados nas consideracdes finais.

3.6 Abordagem metodologica

Considerando que o desenvolvimento de um trabalho de pesquisa decorre do
aprofundamento tedrico acerca de determinado assunto e de estratégias metodologicas
necessarias para o alcance dos objetivos a que se propoe, este trabalho de pesquisa, de
abordagem predominantemente qualitativa, constrdi-se de forma hibrida em relagdo ao seu
desenvolvimento apresentando uma parte tedrica/bibliografica realizada a partir do
aprofundamento teorico e andlise de referenciais que direcionaram (direcionam) o ensino de
lingua/linguagem nos ultimos anos (capitulo 1) e um panorama dos LD no Brasil (capitulo
2), complementada por outra parte documental desenvolvida pela analise de nove livros
didaticos aprovados no PNLD 2018 (capitulo 4).

Atualmente as pesquisas desenvolvidas nas areas de Ciéncias Sociais € Humanas tém
apresentado metodologias mais condizentes aos seus objetos de estudo, desvinculando-se dos

padrdes antes aplicados as Ciéncias Naturais, que buscavam uma adequagdo das
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metodologias destas as pesquisas qualitativas. De acordo com Manoel, Silva e Oliveira

(2017, p.189):

A pesquisa em humanidades apresenta uma natureza interdisciplinar ao
propiciar outras formas de atuag¢do do pesquisador, sem a obrigatoriedade
de aplicagdo de métodos rigidos, colaborando para a compreensao de certos
fendmenos, que, antes, limitados aos métodos das ci€ncias naturais, traziam
uma visdo restrita acerca dos resultados alcancados, muitas vezes
premeditada e fortemente influenciada por questoes do senso comum.

Esta mudanca de paradigma em relacdo ao desenvolvimento das pesquisas na area de
ciéncias humanas, sem a necessidade de um “rigor metodologico” vinculado a aplicacdo de
metodologias mais rigidas e muitas vezes nao condizentes aos objetos e objetivos do estudo,
tem proporcionado uma visdo mais ampla sobre o processo de constru¢do do conhecimento
e sobre o conceito de pesquisa, proporcionando ao pesquisador a flexibilizagdo das etapas,
que passam a delinear-se e modificar-se no decorrer do desenvolvimento do trabalho, abrindo
novas possibilidades para o pesquisador.

Além disso, outra caracteristica da pesquisa qualitativa estd ligada a mudanga de
perspectiva que predominava entre as pesquisas educacionais e que buscavam o
distanciamento entre o pesquisador € o objeto de estudo em questdo, modificada pela
importancia do conhecimento acumulado do pesquisador, vinculado ao aprofundamento
tedrico na area, como afirmam Liidke e André (1986, p.5), visto que atualmente: “O papel
do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse
conhecimento acumulado na area e as novas e evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa” , justificando a experiéncia docente também acumulada pela pesquisadora no
delineamento desta proposta de trabalho e a escolha pela pesquisa desenvolvidas com LD’s.

De acordo com Sobrinho (2019, p.139):

O primeiro olhar de um pesquisador, seja de modo consciente ou
inconsciente, ja constitui um método. Mas ndo é um simples olhar apenas...
E um observar, ou melhor, um refletir sobre o que se esta olhando. Quem
observa critica, questiona e chega a conclusdes a respeito do que olha. E tal
observagdo permite obter conhecimento sobre o comportamento de
determinado objeto de pesquisa.

Portanto, além das questdes teoricas que envolvem a construgdo de uma pesquisa,

estdo contempladas nesta andlise as impressdes e as experiéncias pessoais da pesquisadora,
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realizada pela analise qualitativa dos dados gerados pela aplicagdo do roteiro de andlise,
trazendo “um olhar” ndo apenas tedrico, mas também docente.

De acordo com Rapiman (2015, p.214), a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador
a compreensao dos fendmenos humanos e sociais que envolvem o objeto de estudo em que:
“[...] o investigador ndo tem outra op¢ao sendo assumir o papel de primeiro instrumento de
investigacdo e manté-lo em todas as fases da investigacdo, com as consequéncias implicitas
a essa funcdao”, ratificando as possibilidades de flexibilizacido de metodologias e
proporcionando uma participacao efetiva do pesquisador em todas as etapas de pesquisa.

Corroborando para esta afirmac¢do também se buscou embasamento teorico a partir
da afirmacao de Becker (1999. p.12), segundo o qual os pesquisadores "deveriam se sentir
livres para inventar os métodos capazes de resolver os problemas das pesquisas que estao
fazendo", trazendo outras consideracdes a partir dos dados gerados em oposicao a etapas
rigidas propostas pela aplicacdo de determinadas metodologias.

Para tanto, o autor utiliza como exemplo a constru¢do de uma casa, considerando
que existem principios gerais para a construcao, contudo, nem sempre os resultados sao os
mesmos, em que segundo o autor: "os principios gerais encontrados em livros e artigos sobre
metodologia sdo uma ajuda, mas, sendo genéricos, ndo levam em consideracao as variagoes

locais e peculiaridades” (BECKER, 1999, p. 13), tornando assim cada pesquisa unica.

3.7 Corpus de analise

O corpus de analise deste trabalho foi composto por nove exemplares entre os onze
aprovados no ultimo PNLD, sendo selecionado o primeiro volume (primeiro ano do E.M) de
cada colegdo. Duas dessas obras® niio foram analisadas, visto que ndo constavam do acervo
pessoal da pesquisadora, e mesmo apoOs contato com as editoras, nao foi possivel obté-las.

Convém destacar que se optou pela escolha pela primeira destinada a introducao
dessas temadticas ao universo do estudante e a preparagdo para uma nova etapa que se
apresenta para esses jovens: o inicio do Ensino Médio.

A seguir sao apresentadas as obras analisadas em ordem alfabética e com a referéncia

numeérica utilizada para cada uma delas no capitulo referente a analise (4):

6 As duas obras ndo analisadas foram: Viva (Editora Positivo) e Novas Palavras (Editora FTD).
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ABAURRE, Maria Luiza M; ABAURRE, Maria Bernadete M;
PONTARA, Marcela. Portugués: contexto, interlocucio e
sentido. 3ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

L1 (Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido)

ALVES, Roberta Hernandes; MARTINS, Vima Lia. Veredas

da palavra. led. Sdo Paulo: Atica, 2016. L2 (Veredas da palavra)
BARRETO, Ricardo Goncalves; SANTA BARBARA,
Marianka Gongalves; BERGAMIN, Cecilia. Ser protagonista. L3 (Ser protagonista)
1° ano: ensino médio. 3ed. Sao Paulo: Edi¢cdes SM, 2016.
CAMPOS, Maria Inés Batista; ASSUMPCAO, Nivia. Esferas L4 (Esferas das
das linguagens. 1° ano. led. Sao Paulo: FTD, 2016 linguagens)
CEREIJA, William Roberto; DIAS VIANNA, Carolina Assis;
CODENHOTO, Christiane Damien. Portugués L5 (Portugués
contemporaneo: dialogo, reflexao e uso. Vol. 1. 1.ed. Sdo contempordneo)

Paulo: Saraiva, 2016.

FARACO, Carlos Alberto. Portugués: lingua e cultura.l’
ano: ensino médio: manual do professor.4 ed. Curitiba: Base

L6 (Portugués: lingua e

editorial, 2016. cultura)
FARACO, Carlos Emilio; MARUXO Jr., José Hamilton; L7 (Linguagem
MOURA, Francisco Marto de. Lingua portuguesa: Linguag
interagdo)

linguagem e interagiio. Sio Paulo: Atica, 2016.

SETTE, Graga et al. Portugueés trilhas e tramas. Volume 1. 2

L8 (Portugués trilhas e

ed. Sao Paulo: Leya, 2016. tramas)
ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na
lingua: literatura, producio de texto, linguagem.1 ed. Sao L9 (Se liga na lingua)

Paulo: Moderna, 2016.

Fonte: Elaboragdo propria

O roteiro de analise apresentado a seguir foi organizado pela pesquisadora com base
na andlise prévia das obras, no Guia de Livros Didaticos, nas informagdes referentes as
resenhas criticas do PNLD 2018 e em outras teses e trabalhos desenvolvidos na area.
(ARAUIJO, 2012; CODEGLIA, 2016).

Além disso o roteiro de andlise teve como objetivo identificar aspectos referentes a
organiza¢do metodologica das obras, a apresentacdo ao estudante e ao docente, a organizagao
dos titulos e tematicas propostas nas Unidades e capitulos, a identificacdo dos géneros

textuais (auténticos e contemporaneos), as tematicas abordadas e as atividades propostas
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como possibilidades para o desenvolvimento do letramento critico (enfoque principal desta

tese).

Figura 1 — Roteiro de analise (parte 1)

Roteiro de analise (versao final)

Referéncia bibliografica

A sua resposta

Identificagcao do livro

A sua resposta

Organizacéo da obra e apresentacao da metodologia

D estd organizada em capitulos diferentes destinados ao estudo de literatura, lingua e
linguagem, gramatica e produgéo de texto

esta organizada em eixos de literatura, lingua e linguagem, gramatica e produgio de
texto em um mesmo capitulo;

D propde a integracdo dos eixos de literatura, lingua e linguagem, gramatica e produgéo
de texto em um mesmo capitulo;

esta organizada de forma diferenciada.

De que forma esta organizada?

A sua resposta

Fonte: Elaboragao prépria. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqU81k1SAWCD yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-

yaUU/prefill
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Figura 2 — Roteiro de analise (parte 2)

A apresentacao da obra aos estudantes tem uma descricao clara em relagao a
proposta de desenvolvimento do letramento critico?

O sim
(O Nzo

De que forma é realizada essa abordagem? Descreva

A sua resposta

QOutras questoes relevantes

A sua resposta

Organizagao das tematicas nos capitulos e Unidades

A sua resposta

Principais tematicas identificadas

A sua resposta

Fonte: Elaboragao propria. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqU81k1SAWCD _yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-

yaUU/prefill
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Figura 3 — Roteiro de analise (parte 3)

A obra apresenta textos contemporaneos que circulam nas diferentes esferas
sociais (midias, por exemplo)?

Principais competéncias relacionadas ao letramento critico que podem ser
desenvolvidas pelos estudantes a partir das atividades propostas

posicionar-se criticamente diante do texto;

possibilitar e dar voz ao estudante a partir da tematica abordada;

identificar outras informagdes implicita;

inter-relacionar a tematica a outras questdes sociais;

inter-relacionar linguagens;

estimular o protagonismo social;

relacionar a tematica a outros aspectos interdisciplinares;

desconstruir estereétipos;

vincular a tematica abordada as diferentes esferas sociais e espac¢os de circulagéo;
relacionar o texto a outras questdes sociais implicitas;

assumir uma postura de resisténcia acerca de (pré) conceitos construidos
socialmente;

relacionar a tematica a questées cotidianas de forma a aplica-las no seu cotidianog;
propicia a construgao coletiva de novos conhecimentos?

outros :

o0 00000000000

QOutras questdes relevantes

Fonte: Elaboragao prépria. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqU81k1SAwWCD_yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-

aUU/prefill
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Figura 4 — Roteiro de analise (parte 4)

As atividades sao pautadas em praticas discursivas que propiciam o
desenvolvimento do letramento critico?

Os temas sao desenvolvidos de forma significativa, condizentes a perspectiva
do letramento critico?

Breve descri¢ao das atividades

A suaresposta

As atividades analisadas incentivam o protagonismo social e o desenvolvimento
de uma postura critica e reflexiva dos estudantes diante dos desafios da
sociedade contemporanea?

Fonte: Elaboragao prépria. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqU81k1SAWCD yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-

aUU/prefill
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Figura 5 — Roteiro de analise (parte 5)

Outras questoes relevantes

A sua resposta

Analise critica da obra na visao da pesquisadora/professora

A sua resposta

Outras questoes relevantes

A sua resposta

Fonte: Elaboragao propria. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1ZCABQ4IqU81k1SAwWCD_yFV2IFu2CR7AzYrmTz2-

yaUU/prefill

Portanto, esta pesquisa considerou a necessidade em discutir sobre as tematicas
identificadas a partir do agrupamento por eixos tematicos gerados pelos dados obtidos pela
aplicacdo do roteiro de andlise, considerando além das questdes tedricas que envolvem o
ensino e aprendizado da Lingua portuguesa na atualidade, a perspectiva de desenvolvimento
dos letramentos e o contexto politico social em que as obras foram produzidas.

Neste contexto, o capitulo a seguir destina-se a anélise e discussao sobre as principais
tematicas identificadas nos livros didaticos de Lingua portuguesa aprovados no tltimo PNLD

para o Ensino médio (2018) tendo em vista o desenvolvimento do letramento critico.
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4 LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO DO ENSINO
MEDIO: POSSIBILIDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO
CRITICO

Este capitulo tem por objetivo discutir sobre as principais tematicas identificadas nos
livros didaticos analisados, bem como as possibilidades de desenvolvimento do letramento
critico a partir das atividades propostas.

Destaca-se nesta analise os principais objetivos do Ensino Médio e a importancia de
contextualiza¢cdo do curriculo & perspectiva interdisciplinar na abordagem dos conteudos,
além do compromisso com a formagao ética, critica, reflexiva e cidada comprometida com a
formacdo do jovem estudante a fim de que ele possa prosseguir nos estudos e inserir-se no
mercado de trabalho ao fim da ultima etapa da Educacgdo bdsica, aplicando e utilizando os
conhecimentos construidos em praticas sociais significativas, na perspectiva dos letramentos,
com destaque para o letramento critico.

Conforme ja discutido no capitulo tedrico, as praticas de letramento critico envolvem
ndo apenas a leitura critica de um texto, mas estao associadas as possibilidades de construgao
de sentidos e a tomada de posicionamento a partir de questdes implicitas que envolvem a
leitura de um texto, promovendo a autonomia, o engajamento social, o exercicio da cidadania
e a mudanga de postura a partir dos conhecimentos construidos. (JESUS; CARBONIERE,
2016)

Neste contexto este trabalho também retoma algumas discussdes propostas por
documentos importantes que direcionaram e modificaram a perspectiva do ensino de Lingua
Portuguesa durante muito tempo e que ndo estdo mais em vigor, como as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b), por exemplo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013), além da discussao sobre algumas informag¢des contidas no Guia
de Livros Didaticos do PNLD 2018 (BRASIL, 2017d), de forma a contextualizar a pesquisa
e a escolha pela tematica desenvolvida.

A partir da leitura do Guia de Livros Didaticos do PNLD 2018 (BRASIL, 2017d) foi
possivel identificar que algumas tematicas ja constituem-se obrigatorias para a aprovagao das
obras, constituindo-se como uma etapa preliminar e de fundamental importancia para a
compreensdo dos critérios adotados para a identificagdo de outras tematicas contempladas na
organiza¢do dos livros didaticos e que serdo melhor discutidas na secoes 4.1 ¢ 4.2 deste
capitulo. Por fim, a se¢do 4.3 discute sobre os eixos tematicos organizados a partir dos dados

gerados pela aplicagdo do roteiro de analise.
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4.1 Tecendo dialogos com os principios norteadores do Guia de Livros Didaticos (PNLD
2018)

O ensino ideal, a educacdo ideal, que todos
desejamos, ha de ser uma educa¢do para a
liberdade, como a tém preconizado figuras do porte
de um Paulo Freire em nosso pais. Muito
particularmente se aplica isto ao ensino da lingua
materna, ja que é através dela que pensamos,
analisamos o mundo, nos integramos e nos
relacionamos com os nossos irmdos.

Celso Pedro Luft

O percurso de avaliagdo dos livros didaticos desenvolve-se como um longo processo
envolvendo diferentes profissionais, até¢ que cheguem as salas de aula de todo pais.

O processo do PNLD 2018 iniciou-se com a abertura de editais para a inscri¢do das
obras pelas editoras e para a “selecao” (atualmente indicag¢@o) dos responsaveis por planejar,
organizar e executar todo o processo pedagogico referente a avaliagdo das obras didaticas
destinadas ao PNLD a partir do Edital de Convocagao 04/2015 (BRASIL, 2015).

Além das obras em formato fisico e digital para a analise e escolha pelos docentes,
outros documentos sdo construidos de forma colaborativa por diversos profissionais, como
forma de subsidiar e contribuir para a analise e escolha de acordo com as realidades locais e
peculiaridades dos projetos pedagdgicos de cada unidade de ensino, entre os quais, o Guia
de Livros Didaticos, contendo orientagdes gerais, de carater introdutorio para todas as
disciplinas que fazem parte do programa (apresentacdo), bem como as resenhas criticas
referentes as obras didaticas aprovadas.

O Guia também traz informagdes acerca do processo de avaliacdo, dos principios
gerais e pedagogicos que norteiam o PNLD, informagdes aos docentes em relacdo ao
processo de escolha, do edital de selegdao dos profissionais que fazem parte do processo de
avaliagdo das obras, as normas de conduta, beneficiarios, colegdes aprovadas, critérios de
reserva técnica, compromisso da escola, dos docentes, importancia dos registros enfatizando
a necessidade de garantia de transparéncia nos processos de escolha, entre outros.

Tal documento ¢ importante para que o docente conhega e aproprie-se de todas as
etapas do programa como forma de envolver-se e reconhecer-se como pega fundamental
neste processo, visto que este material faz parte de uma importante politica publica
desenvolvida em nosso pais - conforme ja discutido em segdes anteriores- € que tem como

principal objetivo subsidiar praticas pedagdgicas, sendo um direito do estudante e do docente
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té-lo como parte integrante dos processos ensino-aprendizagem e como um recurso
imprescindivel no cotidiano das salas de aula.

Contudo, ainda ¢ comum no discurso de alguns colegas docentes, ndo identificar-se
como parte deste processo, negando a efetiva participagdo na analise, avaliagcdo e escolha,
justificando que os livros ndo sdo condizentes a realidade que trabalham, ou que ¢
desnecessario participar deste processo visto que os livros escolhidos ndo vao chegar as salas
de aula, negando a si (e aos estudantes), um direito fundamental conquistado no decorrer de
tantos anos.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2017d, p.7), na secao destinada
aos principios gerais relacionados a educacdo publica: “O acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade € um dos direitos fundamentais do cidadao. A educacgao escolar,
como instrumento de formagao integral dos alunos, constitui requisito fundamental para a
concretizagdo desse direito”, do qual faz parte o acesso aos livros didaticos.

Convém ressaltar que durante o tempo que tenho exercido no magistério (nos
diferentes niveis de ensino e em diferentes fungdes), rara foram as vezes em que nenhuma
das duas opc¢des selecionadas chegaram as unidades de ensino em que atuei, sendo esta uma
falacia também proferida atualmente nas midias e em redes sociais quando trata-se do livro
didatico.

De acordo com o mesmo documento, os jovens inseridos no contexto do Ensino
Médio, apresentam especificidades que devem ser consideradas e respeitadas, ndo apenas
pelo que preconiza a LDB em relagdo aos objetivos e finalidades desta etapa de ensino,
garantindo-lhes a continuidade e prosseguimento aos estudos e possibilitando-lhes a inser¢ao
no mercado de trabalho; mas também, pelo perfil e identidades proprias, que representam
caracteristicas e peculiaridades desses jovens estudantes: “Levar em conta esse perfil, na
organizac¢do da vida escolar nas diferentes instancias de planejamento do ensino, €, portanto,
um requisito indispenséavel para o reconhecimento da fun¢do social do Ensino Médio.”
(BRASIL, 2017d, p.8).

Neste contexto, o Ensino Médio representa uma etapa de ensino que perpassa os
conteudos escolares associado a objetivos politicos e sociais que ultrapassam os limites dos
bancos escolares.

Segundo o mesmo documento, esta etapa de ensino deve organizar-se de forma
intercultural possibilitando a formagdo social e “(re)constru¢do de conhecimentos
socialmente relevantes” (BRASIL, 2017d, p.8) possibilitando a formagdao cidada em

diferentes esferas sociais.



108

Neste sentido, o documento também ressalta a importancia em estabelecer didlogos
interculturais integrados ao contexto da sala de aula, visto que as praticas de ensino nao
podem estar dissociadas das realidades vivenciadas por esses jovens estudantes, em que
praticas escolares socialmente legitimadas, muitas vezes associada a transmissdo de
conteudos distantes das realidades dos estudantes, reproduzem um modelo de ensino que
“silenciam” e ndo respeitam a diversidade cultural representada pelas identidades presentes
no contexto do Ensino Médio.

De acordo com Ferrarezi Jr (2014), a tradicao escolar brasileira vem desenvolvendo
um ensino baseado no silenciamento em diferentes sentidos: da escola, dos estudantes, dos
professores, do proprio curriculo que ndo permite “voz” ao estudante, reproduzindo
conteudos sem que haja uma reflexao critica e contextualizada a situacdes reais em que todos

nos, atores da educagao, estamos inseridos:

Esse siléncio escolar e escolarizado, parte do curriculo vicioso em que
fomos, nos os professores, formados e que agora reproduzimos formando
outros seres silenciosos, tem uma historia, uma longa histéria que vincula
os barulhos da vida a um tipo especial de comportamento pecaminoso que
- por tanto tempo se acreditou e se defendeu- ndo se coaduna com nada que
possa ser chamado de “verdadeira educagdo”. E como esse pensamento ¢é
falso! Nédo deveria ser permitido confundir as coisas, mas essa confuséo &,
justamente ao que parece, a origem da longa historia que precisa ser
mudada no Brasil, pois ja foi mudada em outros lugares ¢ com resultados
importantes. (FERRAREZI JR., 2014, p.15)

Assim, dar voz ao estudante, seja em qualquer nivel de ensino, deve ser um dos
objetivos da escola na atualidade, trazendo significados sociais para um curriculo que
atualmente se propde, ainda que de forma velada, ao ensino do siléncio e ndo do dialogo. E
inegavel reconhecer que no decorrer dos anos temos modificado de forma gradativa essa
perspectiva, contudo, ainda temos muito a evoluir.

As discussoes realizadas no Guia de Livros Didaticos apontam que o Ensino Médio
¢ uma oportunidade para desenvolver nos estudantes aprendizagens significativas, sendo o
livro didatico um instrumento de fundamental importancia neste processo, a fim de alcangar
0s objetivos propostos em outros referenciais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio - DCNEM (Resolucao 9 CNE/CEB n° 2, de 30/01/2012) (FNDE, 2017), por

exemplo.

E em meio a essas perspectivas que o livro didatico para o Ensino Médio
deve ser inserido, constituindo-se como mais uma ferramenta de apoio a
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construc¢do dos processos educativos, com vista a assegurar a articulagdo
das dimensoes cié€ncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo dessa
etapa da educagdo basica. Organizando contetidos ¢ metodologias de forma
que, ao final do Ensino Médio, o estudante demonstre, conforme o art. 12
das DCNEM, o dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a produgdo moderna;, e o conhecimento das formas
contemporaneas de linguagens. (BRASIL, 2017d, p.9)

As DCNEM apontam que os curriculos do Ensino Médio devem contemplar aspectos
relacionados a vida em sociedade e ao mercado de trabalho, a partir dos eixos de ciéncia,
tecnologia e cultura de forma interdisciplinar aos demais conteudos que fazem parte do
curriculo formal ja trabalhado pelas escolas, integrando-se as demais areas de conhecimento:
Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas, entendendo que tais
dimensdes devem ser contextualizadas sendo assim compreendidos: “o trabalho como
principio educativo; a pesquisa como principio pedagdgico; os direitos humanos como
principio norteador; a sustentabilidade socioambiental como meta universal.” (BRASIL,
2017d, p.9), sendo estas questdes que também devem nortear as temdticas trabalhadas pelos
livros didaticos.

Portanto, os livros didaticos devem estar adequados a estes objetivos trazendo
informacdes atuais e relevantes e ndo apenas reproduzindo contetidos, favorecendo a agao
docente e colaborando para a formacao cidada dos estudantes, visto que, uma sociedade em
constante transformacdo, exige cidaddaos cada vez mais criticos e conscientes, capazes de
questionar e refletir acerca das constantes informagdes que sao veiculadas.

Embora nao utilize o termo letramento critico de forma explicita no documento, o
mesmo expde a necessidade de o material didatico possibilitar aos estudantes “tomar decisdes
e atuar criticamente frente as questdes que se colocam para a sociedade, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e a economia.” (BRASIL, 2017d, p.9), sendo parte integrante de suas
propostas pedagogicas temas que requeiram dos jovens a tomada de postura critica frente aos
desafios postos pela sociedade contemporanea, incluindo questdes sociais, cientificas,
ambientais, culturais, entre as quais destacam-se os seguintes temas, considerados

obrigatorios para a aprovagao das obras:

Nessa perspectiva, elas devem representar culturalmente a sociedade
contemporanea na qual se inserem, propondo abordagens que: promovam
a imagem da mulher refor¢ando seu protagonismo social; abordem as
tematicas de gé€nero; proporcionem debates relativos a superago de todas
as formas de violéncia; promovam a educagdo em direitos humanos,
afirmando os direitos de criancas, adolescentes e idosos; incentivem acdes
pedagobgicas voltadas para o respeito e valorizagdo da diversidade no que
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se refere aos conceitos de sustentabilidade e cidadania; promovam
positivamente a imagem de afrodescendentes ¢ dos povos do campo, a
cultura e historia afro-brasileira e dos povos indigena brasileiros; abordem
a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminagdo
racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma sociedade
antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (BRASIL, 2017d, p.9)

Atualmente os livros didaticos também tém sido alvo de critica na midia e atacado
pelo Movimento Escola Sem Partido - criado em 2004 pelo procurador do Estado de Sao
Paulo Miguel Nagib- e que passou a ser defendido por alguns politicos a partir do Projeto de
Lei 7181/2014 (BRASIL, 2014) e seus desdobramentos.

O movimento propde a “neutralidade politica, ideologica e religiosa do Estado” diante
do silenciamento e censura ao professor negando a abordagem de tematicas de fundamental
importancia no contexto da atualidade, como o trabalho infantil/escravo, a identidade de
género a intolerancia religiosa e outras questdes relevantes sob o pretexto de veiculagao de

ideias com viés ideologicos. De acordo com Chiozzini (2016, s/p):

Utilizando o argumento falacioso da defesa dos Direitos Humanos ¢ um
compromisso com a pluralidade de ideias, tais projetos de lei criam
instrumentos de controle da educagdo escolar em suas diversas instancias
como avaliagdo, materiais didaticos, formagao de professores, entre outros,
superando inclusive aqueles criados durante periodos ditatoriais em nosso
pais. Dai a importancia de serem veementemente repudiados por todos que
defendem uma educacio efetivamente democratica.

Convém ressaltar que as propostas deste movimento ferem o Art. 3° da LDB 9394/96
(II, I e IV) que garante e incentiva (BRASIL, 2016, s/p): “II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia”.

Assim, as praticas escolares, conforme ja discutido anteriormente, devem estar
vinculadas as necessidades politico-sociais e ao contexto histdrico em que estamos inseridos,
em que o aprimoramento da lingua materna assume um papel de fundamental importancia.

Segundo Freire (2005, p.38), a leitura do texto ndo pode ser dissociada do contexto,
e reduzir-se a aplica¢do de formulas ingenuamente consideradas neutras, o que para o autor,

representa um ato de subserviéncia:

[...] Eu ndo poderia assessorar um governo, que, em nome da primazia da
“aquisi¢do” de técnicas de ler ¢ de escrever palavras por parte dos
alfabetizandos, exigisse de mim ou simplesmente sugerisse que eu fizesse
a dicotomia entre a leitura do texto e a leitura do contexto. Um governo
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para quem a “leitura” do concreto, o desvelamento do mundo ndo sdo um
direito do povo, que, por isso mesmo, deve ficar reduzido a leitura mecanica
da palavra. (FREIRE, 2005, p.38)

Assim como Freire (2005), outros autores, como Geraldi (2012), Jesus e Carbonieri
(2016), Luft (2002), Possenti (2012), Gnerre (2009), Soares (2008), Souza (2011), Souza,
Corti e Mendonga (2012), entre outros, afirmam que o ensino da linguagem, ¢ por natureza
um ato politico, veiculado a uma pratica consciente, democratica e de liberdade, € ndo um
ato mecanico de leitura da palavra e de reproducdo de contetidos descontextualizados da
sociedade em que estamos inseridos.

Esta realidade requer que o professor também esteja engajado em desenvolver
competéncias significativas no estudante e que articule os contetdos dos curriculos a esta
realidade que se apresenta, em que o livro didatico representa apenas um dos instrumentos

disponiveis para este desafio:

Um tal ensino requer professores competentes e seguros, livres € bem
informados do que ocorre de novo, no campo das pesquisas de lingua ¢
linguagem. Nao para impingir ao aluno novas teorias, € sim para, junto com
o aluno, praticar a lingua viva- inica maneira de fazer com que o estudante
a domine, a maneje melhor ¢ se sinta amo e senhor dela, ndo seu servo
humilhado e inseguro. (LUFT, 2002, p.99)

Sendo assim os livros didaticos devem considerar a importancia em trabalhar, além
das tematicas obrigatorias propostas nos Editais e que constam no Guia de Livros Didaticos
, outras questdes que sejam consideradas importantes no contexto da atualidade: “Portanto,
espera-se que o livro didatico viabilize o acesso de professores, alunos e familias a
informagdes, conceitos, saberes, praticas, valores e possibilidades de compreender,
transformar e ampliar o modo de ver e fazer a ciéncia, a sociedade, a educagdo e a cultura.”
(BRASIL, 2017d, p.9), possibilitando a discussdo proficuas que possam contribuir para o

desenvolvimento de letramentos.
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4.2 Reflexdes sobre os principais critérios e tematicas obrigatorias para aprovacio das

obras

A educagdo, qualquer que seja ela, é sempre uma
teoria do conhecimento posta em prdtica.

Paulo Freire

A segunda parte do Guia de Livros Didaticos traz um resumo acerca da avaliagdo das
obras didaticas aprovadas por disciplina, enfatizando a sua importancia no contexto do
Ensino Médio, os principios e critérios de avaliagdo e a ficha utilizada pelos avaliadores a
fim de descrever o processo de aprovagao das obras que chegam as unidades escolares.

A introducdo do documento enfatiza a importancia do docente no processo de escolha
do livro didatico como um dos principais instrumentos de aprendizagem para o estudante e

apoio para a realizagdo do seu trabalho:

E preciso ressaltar, no entanto, que vocé e seus estudantes sdo os grandes
protagonistas de uma pratica de ensino bem-sucedida. Um docente, de
posse de um bom material, pode formar centenas de estudantes preparados
para os desafios politicos, econdmicos e sociais com os quais se deparam
as pessoas no exercicio da cidadania na contemporaneidade. (BRASIL,
2017d, p.7)

Assim como a primeira parte do Guia de Livros Didaticos (comum a todas as
disciplinas) enfatiza a importancia do protagonismo jovem e do ensino voltado para questdes
contemporaneas, a parte especifica de Lingua portuguesa também retoma essas questdes,
dirigindo-se ao docente como ‘“protagonista” de praticas bem sucedidas com os livros
didaticos disponibilizados.

Além disso, o documento ressalta a importancia do “dominio” da Lingua portuguesa
pelos estudantes desenvolvendo as capacidades de leitura, escrita e também da oralidade e
dos usos sociais da lingua relaciona uma pratica de sucesso a um compromisso politico em
relagcdo ao trabalho com os estudantes, trazendo a importancia do livro didatico como suporte
para a realizacao desta tarefa.

Ademais, destaca que o docente ¢ o principal responsavel pela escolha do material,
visto que poderd avaliar de forma sistemdtica e real todos os aspectos relacionados as
necessidades dos estudantes de acordo com as realidades de cada escola, o perfil dos

estudantes e as demandas em relagdo ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, bem
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como os seus desejos e anseios enquanto profissional de educagdo, enfatizando a importancia
de participagdo de todos neste processo.

O Guia de Livros Didaticos fambém destaca a importancia da leitura da secao
relacionada “A Lingua no contexto do Ensino Médio”, com reflexdes acerca do ensino de
Lingua portuguesa na contemporaneidade, enfatizando a importancia da abordagem de temas
relacionados as culturas afro-brasileiras e indigenas e de outras tematicas relevantes para os
jovens e da secao “Principios e critérios de avaliagdo”, com a descricdo dos parametros que
nortearam a aprovacao das obras do PNLD 2018.

De acordo com o mesmo documento, o Ensino Médio como tltima etapa da Educagao
Bésica tem como prerrogativa preparar os estudantes para os desafios da sociedade: “[...] ao
terminar o Ensino Médio, o estudante deve reunir condigdes plenas para a efetiva
participacdo social, seja no ambito politico, no econdmico e no cultural. Significa também
que o ensino de Lingua Portuguesa nao deve ocorrer dissociado da vida; mas, ao contréario,
substancialmente voltado para ela.” (BRASIL, 2017d, p.9), o que refor¢a a importancia em
desenvolver a leitura, a escuta, a oralidade, a escrita ¢ o0 dominio das diferentes linguagens
de forma efetiva e vinculada a questdes sociais.

O documento também aponta que tais habilidades devem estar associadas ao
desenvolvimento das multiplas linguagens, incluindo a literaria, a cientifica, a publicitaria, a
tecnoldgica, a do trabalho sempre voltadas aos usos sociais que envolvem o dominio de
praticas de linguagem proporcionando a formagao de alunos leitores: “Além disso, € preciso
que os estudantes sejam bons leitores, o que demanda a capacidade de construcao de sentidos
combinando as multiplas linguagens que compdem os textos na sociedade altamente
tecnologizada em que vivemos.” (BRASIL,2017d, p.9), caracterizando-se como um dos
principais objetivos ao final da Ensino Médio.

Para tanto a formag¢ao no Ensino Médio busca o desenvolvimento da Lingua em seus
aspectos sociais: “Essa orientacdo demanda, portanto, uma pratica de ensino engajada as
praticas sociais de uso da lingua, de modo que todos os contetdos de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa ndo comecariam nem terminariam neles mesmos, mas estariam a
servico do uso realizado por um sujeito socialmente constituido.” (BRASIL, 2017d, p.9);
aspectos estes, que mesmo apos anos de pesquisas e estudos acerca do ensino/aprendizado
da lingua e sua insercdo oficial em documentos que orientam a perspectiva do ensino de
linguagem na atualidade vém sendo questionados e atacados por alguns setores da sociedade.

Ja em relacdo ao ensino de Literatura, o documento aponta a necessidade de estuda-

la associada aos contextos sociais, ideologicos e politicos em que as obras foram produzidas,
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contudo, inter-relacionada a questdes sociais da atualidade: “[...] que, como arte, propicia a
fruicdo estética, a reflexdo e a compreensdo critica de temas, contextos ou assuntos
abordados.” (BRASIL, 2017d, p.9).

Ao abordar o ensino de Literatura, mais uma vez, o documento aponta a necessidade
de permitir contextualizar a construg¢do de conceitos levando em consideragdo as diferentes
linguagens, o contexto social e importancia da abordagem de tematicas relativas as questoes
étnico-raciais e dos povos origindrios preconizadas pela Lei 10639/2003 (BRASIL, 2003) e
Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008) além de textos literarios de outras regides do pais e de
periferias urbanas, considerando a necessidade de leitura textos de tradigcdo literaria ja
consagrados pela cultura escolar, e de outros voltados para a diversidade cultural e linguistica
que compoem a nossa identidade.

A discussao sobre os critérios do Guia de Livros Didaticos possibilita a compreensao
de aspectos fundamentais para que o professor aprimore e reflita acerca da perspectiva do
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na atualidade, visto que o documento retoma
frequentemente a necessidade da contextualizacdo dos contetidos, do desenvolvimento dos
letramentos, das praticas sociais de leitura e escrita, do respeito a diversidade linguistica e
cultural dos estudantes, da escuta e leitura de textos contemporaneos, da importancia em
desenvolver a criticidade e de um processo constante de constru¢do de identidades e de
sentidos, ndo apenas dos textos, mas principalmente de conteudos para vida.

Assim, convém ratificar a importancia do docente neste processo, visto que a proposta
¢ a de trabalhar os conteudos de forma contextualizada, ndo apenas considerando as
necessidades e perspectivas dos jovens estudantes, mas mediada pela visdo docente, trazendo
a tona questdes sociais e politicas que envolvem o ensino/aprendizado da lingua.

Portanto, ao discutir questdes relevantes em relacdo a perspectiva do ensino de
Lingua portuguesa na atualidade, o Guia de Livros Didaticos também contribui para a
formacao docente a medida que aborda questdes de extrema relevancia para a compreensao
das realidades que nos cercam, enfatizando ndo apenas a necessidade em desenvolver a
linguagem em diferentes esferas sociais, mas também a importancia em reconhecer a
pluralidade cultural, linguistica e social que envolve os discentes € a constru¢ao de suas

identidades, visto a importancia em estabelecer conexdes com os diferentes contextos:

Um desses fatores ¢ a urgéncia de um didlogo pedagdgico o mais intenso
possivel com as formas de expressdo e os gé€neros proprios das culturas
juvenis, abrangendo temas importantes voltados para esse publico, como
sexualidade, identidade, género, relagdes étnico-raciais, participagdo



115

politica, a expressdo pelas artes (musicas, danca de rua, grafites, etc.),
formas responsaveis de se posicionar socialmente, entre outros. Os jovens
tém seus modos proprios de estar no mundo e o direito de pensarem a si
mesmos como sujeitos sociais. Nessa etapa da vida, muitas vezes vivida
sob diferentes e desiguais condi¢des, vao sendo forjadas suas identidades.
Por essa razdo, ¢ importante que o trabalho escolar propicie a formagao de
grupos colaborativos e criticos em que os jovens estudantes possam se
relacionar de forma positiva e proativa, de modo a irem ganhando confianca
para adentrar na vida adulta. (BRASIL, 2017d, p. 10)

De acordo com o mesmo documento, torna-se imprescindivel discutir aspectos
relacionados as diferentes culturas e tematicas, além das obrigatorias ja estabelecidas por
diretrizes oficiais, como as relativas as questdes étnico-raciais e indigenas (BRASIL, 1996)
visando o pleno exercicio da cidadania e como forma de reconhecer e valorizar as raizes
culturais e linguisticas do povo brasileiro, que durante muito tempo foi negada e excluida
dos curriculos oficiais e que representa uma importante conquista de diversos grupos sociais
historicamente excluidos.

Embora a importancia na abordagem dessas temadticas j& seja um assunto recorrente
tanto nas diretrizes oficiais que estabelecem a perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa e
outras disciplinas, como Historia e Artes, por exemplo, ¢ em diferentes contextos que
envolvem a questdo educacional, o proprio Guia de Livros Didaticos enfatiza que ainda ¢
preciso uma abordagem mais aprofundada nas obras didaticas e a complementagao por parte

dos professores em relagdo a tais questdes, reconhecendo fragilidades:

A despeito da importancia desses temas, ainda sdo poucas as colegdes que
os exploram, de modo a dar base a um trabalho consistente em sala de aula.
Assim, recomenda-se que, ao usar o livro didatico, os professores
complementem suas praticas trazendo para o debate as tematicas que
envolvam as culturas afro-brasileiras e indigenas, bem como incluam em
seu acervo didatico autores afro-brasileiros e indigenas, para além dos que
ja se encontram mnas colecdes aprovadas no ambito do PNLD
2018.(BRASIL, 20174, p.11)

Os principios e critérios de avaliacdo das obras didaticas incluem a obrigatoriedade
em trabalhar determinadas tematicas estando de acordo com legislagdes especificas,
diretrizes oficiais e outras politicas publicas consideradas essenciais para o desenvolvimento
do pais, além de considerar as necessidades dos jovens estudantes, de questdes envolvendo
o contexto da sociedade na atualidade bem como os objetivos para o Ensino Médio, conforme

jéa discutido anteriormente.
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A seguir, estdo descritas as tematicas consideradas obrigatérias de acordo com o

Edital de convocacdo (04/2015 — CGPLI)’ e que constam no Guia de Livros Didaticos
(BRASIL, 2017d, p.12):

1. a promogdo positiva da imagem da mulher, considerando sua
participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder,
refor¢ando sua visibilidade e protagonismo social;

2. a abordagem da tematica de género, visando a constru¢do de uma
sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao
combate a homo e a transfobia;

3. o fomento do debate acerca dos compromissos contemporineos de
superagdo de toda forma de violéncia, com especial atengdo para o
compromisso educacional com a agenda da ndo violéncia contra a mulher;
4. a promogao da educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando os
direitos de criangas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia
dos principios afirmados no Estatuto do Idoso;

5. o incentivo a uma ag¢do pedagdgica voltada para o respeito e a valorizacao
da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade ¢ da cidadania, de modo
a apoiar praticas pedagogicas democraticas e o exercicio do respeito ¢ da
tolerancia;

6. a promogao positiva da imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participagdo e seu protagonismo em diferentes
trabalhos, profissoes e espagos de poder;

7. a promogao da cultura e da historia afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade a seus valores, tradi¢cdes, organizagdes,
conhecimentos, formas de participagdo social e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos
histéricos que marcaram a construgdo do Brasil, valorizando as diferencas
em nossa sociedade multicultural; por fim,

8. a abordagem, no livro didatico, da tematica das relagdes étnico-raciais,
do preconceito, da discriminagao racial e da violéncia correlata, visando a
construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria.

Além destes, o edital ainda aponta dois conjuntos de critérios eliminatorios: um deles,

relacionado a todas as disciplinas, refere-se a adequagdo das obras as normas, politicas e

diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Médio, de forma a garantir consisténcia

metodoldgica e qualidade grafica das obras; enquanto o outro, refere-se a critérios especificos

por disciplina, que em relacdo a Lingua Portuguesa, enfatiza a qualidade e adequagdo

curricular aos eixos de leitura, literatura, producao de texto, oralidade e analise linguistica.

Os critérios eliminatdérios comuns a todas as disciplinas sao os seguintes (BRASIL, 2017d,

p-13):

1. o respeito a legislagdo, as diretrizes ¢ as normas oficiais relativas ao
Ensino Médio;

2. a observancia de principios éticos e democraticos necessarios a
constru¢do da cidadania e ao convivio social republicano;

" Disponivel em: www.fnde.gov.br. Acesso em 20/01/2020.
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3. a coeréncia e adequagdo da abordagem teorico-metodologica assumida
pela obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e
aos objetivos visados;

4. o respeito a perspectiva interdisciplinar na abordagem dos contetdos;

5. a corregdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

6. a observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e a adequagdo da obra a linha pedagogica nela apresentada; e

7. a adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da obra.

Neste contexto, observa-se a preocupacao em adequar as obras, independente da area
disciplinar a que se destina as diretrizes curriculares, contemplando aspectos de
interdisciplinaridade e garantindo os objetivos do Ensino Médio, principalmente em relagdo
aos aspectos democraticos e a constru¢do da cidadania.

Embora ndo seja o foco desta pesquisa, mas visando contextualizar e compreender o
objeto de estudo deste trabalho de tese, bem como os critérios utilizados para a aprovagao
das coletaneas do PNLD 2018, a seguir, serd apresentado um quadro-resumo acerca dos
critérios adotados para a aprovacdo das obras em relagdo ao trabalho com os eixos de
desenvolvimento da leitura, literatura, producdo de texto, oralidade e andlise linguistica,
baseado nas informacdes contidas no Guia de Livros Didaticos disponibilizado para os

professores (BRASIL, 2017d, p.13):

Quadro 3 — Resumo dos critérios de aprovagao PNLD 2018
(continua

e (Qualidade da coletanea de textos presentes nas obras;
e Pertinéncia e abrangéncia dos textos para a formacdo dos
estudantes do Ensino Médio;
e Contribuicdes para a formacdo do leitor critico, a partir das
atividades propostas para o ensino-aprendizagem da leitura.
Neste eixo estd explicita a preocupagdo na formagao do leitor critico a
partir das atividades de leitura que sdo propostas, bem como a qualidade
e pertinéncia na escolha dos textos que vao fazer parte da coletanea.

e (Qualidade da coletanea;
e O tratamento dado a formacgao do leitor literario;
e Pertinéncia das abordagens para a formagao requerida na etapa
de ensino em questao.
Percebe-se a necessidade na escolha dos textos que vao compor as obras,
bem como a adequagdo aos objetivos relacionados a formagao do leitor
no Ensino Médio, adequando-se as necessidades do publico-alvo.
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Quadro 3 — Resumo dos critérios de aprovagao PNLD 2018
continuagao

e Aprimoramento das praticas de escrita dos estudantes,
considerando o desenvolvimento dos diferentes letramentos e os
contextos de produc¢do da escrita,

e Enfatiza a necessidade em considerar os processos de
planejamento, escrita e reescrita, em fun¢do da situagdo
comunicativa ¢ aos objetivos do texto as diferentes linguagens
envolvidas na producdo de textos multimodais; as orientacdes
quanto aos usos das modalidades mais ou menos formais da
lingua relacionadas as situagdes comunicativas; entre outros.

Assim como o item relacionado a leitura este eixo enfatiza a necessidade
em desenvolver os diferentes letramentos e considerar as variedades
linguisticas neste processo, sempre voltadas ao uso em praticas sociais €
demais situagdes comunicativas, de forma significativa.

e Desenvolvimento das praticas de producdo de textos orais,
especialmente quanto aos usos publicos da oralidade;
e Planejamento da fala publica;
e Desenvolvimento de estratégias argumentativas na oralidade;
e Orientagdes quanto a utilizagdo de recursos de apoio as
atividades de oralidade.
Nota-se a preocupagdo em desenvolver aspectos relacionados a
oralidade visto a necessidade de uso em situa¢des comunicativas que
exigem o dominio das diferentes linguagens.

e Pertinéncia e a coeréncia da perspectiva adotada para o estudo
da lingua;

e Proposta de atividades e reflexdes no que tange a natureza e ao
funcionamento linguistico, a selecao e abordagem dos
conteudos em franco dialogo com os demais eixos do ensino e
ao tratamento dado as convencgdes linguisticas.

As questdes relacionadas a analise linguistica devem nortear os demais
eixos, enfatizando a necessidade de uso, reflexdo e aplicagdo da
linguagem em situa¢des comunicativas.

Fonte: Elaboragao propria com base na bibliografia (BRASIL, 2017d).

A avaliagdo das obras também considera o manual do professor verificando a clareza
na organiza¢do dos objetivos, a perspectiva metodoldgica, as questdes interdisciplinares, as
atividades complementares e as possiveis contribuicdes para a formagdo continuada dos
docentes. Além disso, também se considera na avaliacdo a estrutura, o projeto grafico, as
imagens, a organizacdo dos capitulos e dos contetidos, buscando garantir elementos
fundamentais para a qualidade dos livros didaticos que chegardo as Unidades Escolares.

Além das questdes anteriormente apontadas, a introducdo das resenhas criticas das

coletaneas aprovadas aponta caracteristicas positivas entre as obras ressaltando a qualidade
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e o aprimoramento dos materiais didaticos destinados ao ensino da Lingua Portuguesa, ndo
apenas em relagdo a organizacdo, mas principalmente quanto a concepc¢ao de ensino de
lingua/linguagem sendo considerado um avan¢o no que concerne aos eixos de Leitura,
Literatura e Produgao Textual ao “vincular as praticas escolares de leitura e escrita as outras
praticas de uso social da leitura e da escrita.” (BRASIL, 2017b, p.15), além de projetos que
propiciam contextos significativos e a preocupacdo na formacdo de estudantes leitores e
escritores.

A questao da analise linguistica vinculada aos demais eixos e desenvolvida de forma
transdisciplinar também ¢ vista como um ponto positivo apontado neste mesmo documento,
ja que representa a ndo fragmentagdo dos fendmenos linguisticos que durante muito tempo
foi considerada ‘“a metodologia ideal” para o ensino da Lingua portuguesa e referéncia a ser
seguida nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Outro ponto também considerado relevante diz respeito a diversidade e a qualidade
textual presente nas obras em praticamente todos os eixos trabalhados nos livros didaticos
aprovados, bem como a representatividade nas diferentes esferas de circulagdo, incluindo a
jornalistica, a literaria, a cientifica, a juridica e géneros considerados ‘“atraentes” e
contemporaneos para a cultura juvenil a citar raps, fanzines, histérias em quadrinhos, entre
outros.

Ainda em relacdo a diversidade textual, a avaliagdo realizada pelo Guia de andlise
também aponta a presenca de textos de tradi¢do literaria importantes a serem lidos e
conhecidos pelos estudantes, contudo ressalta que ainda ¢ preciso investir na inclusdo de
textos ndo candnicos, que representem uma maior diversidade cultural brasileira
representando literaturas marginais, femininas, indigenas (sic) ou que tematizem culturas
indigenas, igualmente importantes para a formacao do leitor no contexto do Ensino Médio.

Outro ponto relacionado pelo Guia e que também demonstra fragilidades ¢ o eixo
destinado a oralidade, ainda pouco explorado nas obras, o que de forma implicita pressupde
que alguns eixos podem ser considerados mais importantes que outros, por serem mais

enfatizados:

No ambito académico, a compreensao hierarquizada das modalidades oral
¢ escrita da lingua ja é superada, mas a perspectiva de ensino da Lingua
Portuguesa ainda revela, ao secundarizar o trabalho com os géneros orais,
uma certa sobrevalorizagdo da escrita com relagdo a oralidade. Neste
campo, ¢ preciso que os livros didaticos avancem mais ¢ os professores
estejam atentos para completar essa lacuna. (BRASIL, 20174, p.15)
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J4 em relagdo aos manuais que subsidiam a agdo docente, hd informacgdes claras de
como introduzir tematicas e encaminhamentos de atividades, questdes e reflexdes tedricas
importantes sobre o ensino de Lingua Portuguesa na atualidade, trazendo informacdes
relevantes para o professor e que podem colaborar para os desafios postos diariamente no
contexto das salas de aulas.

A secdo a seguir tem por objetivo discutir sobre as principais tematicas identificadas
a partir da aplicacdo do roteiro de andlise a fim de discutir criticamente sobre as tematicas
identificadas e as estratégias utilizadas nas atividades propostas como possibilidades para o

desenvolvimento do letramento critico.

4.3 Analise das principais tematicas identificadas e possibilidades de promociao do

letramento critico no PNLD 2018

O letramento critico busca engajar o aluno em uma
atividade critica através da linguagem, utilizando
como estratégia o questionamento das relagoes de
poder, das representagoes presentes nos discursos e
das implicacoes que isto pode trazer para o
individuo em sua vida e comunidade

Aracelle Palma Favero Motta

Esta se¢do esta relacionada a discussdo dos dados organizados a partir da aplicagdo
do roteiro de andlise e das principais temadticas identificadas nos livros didaticos que
compodem este corpus de pesquisa.

O corpus de pesquisa deste trabalho foi composto por nove exemplares entre as onze
aprovadas no PNLD (2018), sendo selecionado o primeiro volume de cada cole¢dao. Duas
dessas obras® nio foram analisadas, visto que ndo constavam do acervo pessoal da
pesquisadora, € mesmo apds contato com as editoras, ndo foi possivel obté-las.

Convém destacar que se optou pela escolha pela primeira obra de cada colegdo por
ser destinada a introducdo dessas tematicas ao universo do estudante e a preparagao para uma
nova etapa que se apresenta para esses jovens: o inicio do Ensino Médio.

Conforme j& discutido anteriormente, a organizacao curricular do Ensino Médio
propoe a formagdo integral dos estudantes com base em principios éticos, trazendo a

possibilidade do seu desenvolvimento intelectual, a capacidade de reflexdo critica, a

8 As duas obras ndo analisadas foram: Viva (Editora Positivo) e Novas Palavras (Editora FTD).
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preparacdo para o mundo de trabalho de forma a dar prosseguimento aos estudos de acordo
com as questdes politico-sociais e necessidades educacionais que envolvem a formacao
desses jovens estudantes. (BRASIL, 2017¢)

Além disso, os novos estudos sobre letramentos, compreendidos ndo apenas pela
perspectiva linguistica, mas como praticas sociais situadas em diferentes contextos historicos
e culturais, enfatiza a necessidade em abordar e discutir este conceito de forma mais ampla,
como um fendmeno de natureza social, praticado em contextos reais (STREET, 2014), e
portanto, vinculados as questdes politicas, culturais e sociais, que envolvem nao apenas
perspectivas linguisticas e que de maneira significativa “[...] tém colaborado para a
ampliacdo das discussdes do ponto de vista tedrico e pratico, além de expandir o leque para
reflexdes metodologicas no campo das ciéncias humanas.” (STREET, 2014, p.8) e da
abordagem de tematicas voltadas para o cotidiano dos estudantes.

Assim, conforme ja discutido nos capitulos anteriores, o desenvolvimento do
letramento critico estd associado a uma perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa que vai
além da superficie textual e da memorizagao de regras e aspectos da gramatica normativa,
sendo de fundamental importincia a percepcdo e as possibilidades de construcdo de
conhecimentos e aplicagdo destes em situacdes reais de uso da linguagem e de um
posicionamento critico em diferentes contextos sociais.

Sobre este aspecto, Bernardon (2013) considera que os estudos sobre os letramentos
iniciados na década de 80 trouxeram uma nova perspectiva para o ensino de Lingua
Portuguesa, compreendendo ser este um conhecimento ndo apenas vinculado aos contetidos
tradicionalmente propostos no ambiente escolar, tampouco transmitido ou ensinado sem
discussao ou contextualizagao.

Para a pesquisadora, tais mudangas constituem atualmente a base para a proposta
curricular para o ensino de Lingua Portuguesa, em que “[...] as novas percepcdes vao aos
poucos sendo discutidas nos estudos da linguagem e inicia-se uma disciplina de ensino de
linguas renovada e socioculturalmente situada, preocupada com a fun¢do social da leitura e
da escrita, em especial, com a formacao critica dos estudantes.” (BERNARDON, 2013, p.20)

Portanto, esta pesquisa considerou a necessidade em discutir sobre as tematicas
identificadas a partir do agrupamento por eixos tematicos gerados pelos dados obtidos pela
aplicacdo do roteiro de analise nas obras mencionadas anteriormente, considerando além das
questdes teoricas que envolvem o ensino e o aprendizado da Lingua portuguesa na
atualidade, a perspectiva de desenvolvimento dos letramentos e o contexto politico social em

que as obras foram produzidas.
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O quadro-resumo a seguir apresenta as tematicas identificadas e os eixos tematicos

organizados a partir das ocorréncias encontradas nos livros didaticos analisados e que serdo

discutidas logo a seguir:

Quadro 4 — Eixos tematicos

Resgate e valorizaciao das raizes
historicas e culturais do povo brasileiro

(continua

valorizacdo da historia, influéncia e cultura
dos povos origindrios, criticas a escravidao
dos negros no Brasil e ao colonialismo,
desconstrugao de estereotipos e
preconceitos em relagdo aos negros e
indigenas,  questdes relacionadas a
influéncia portuguesa e invasio europeia no
“achamento” do Brasil, valorizagdo de
aspectos étnico-raciais

Construcio, valorizacio e respeito as
identidades culturais e linguisticas

memorias (da infancia e narrativas
pessoais), feminismo, cotidiano dos jovens,
imagem positiva das mulheres, negros e
povos originarios, questdes relacionadas a
género (relagdes homens/mulheres), novas
relagdes familiares, valorizagao de aspectos
¢tnico-raciais,  identidade  linguistica,
realidade do povo nordestino

Meio ambiente e sustentabilidade

consumo consciente da agua, preservacao
do meio ambiente, consciéncia ecoldgica
aquecimento global, reciclagem, meio
ambiente e saude (dengue e chikungunya),
queimadas

Educacdo em direitos humanos:
protagonismo social, igualdade e
cidadania

politica, sociedade, consumismo (criticas),
engajamento politico através da linguagem
literaria,  ética,  reconhecimento  de
desigualdades sociais, combate a escravidao
moderna e ao trabalho infantil, denuncias
sociais, praticas cidadas, respeito aos 1dosos,
constru¢do da cultura de paz, questdes
relacionadas ao mundo do trabalho, respeito
as diferengas, perigos relacionados ao
consumo de drogas e alcool, combate aos
diferentes tipos de preconceitos, corrupgao,
combate ao racismo, bullying, homofobia e
xenofobia, inclusdo, combate a todo tipo de
violéncia, pedofilia, violéncia sexual.
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Quadro 4 — Eixos tematicos
conclusao

uso de midias, internetés, publicidade,
ciéncia e tecnologia, relagdes estabelecidas
Sociedade de informacio: uso das novas | pelas novas formas de comunicacdo, uso

formas de comunicacio e tecnologias consciente das redes sociais (chat, blogs),
novas formas de comunicagdo, linguagem
virtual, fake news.

Ditadura militar, censura, seca no nordeste,
saude, representacoes da cidade,
curiosidades em geral, cotidianos (questdes
do dia a dia dos jovens), miséria pelo
mundo, questoes contemporaneas:
envelhecer na contemporaneidade, busca
pela juventude, qualidade de vida, ditadura
militar, plagio, relagdes amorosas e de
amizade, analfabetismo, apartheid, guerras,
refugiados, criticas a publicidade infantil.

Outros

Fonte: Elaboragao propria (2019).

A seguir, foram discutidos os eixos tematicos e a descri¢ao de algumas atividades
propostas nos livros didaticos como possibilidade para desenvolvimento do letramento

critico.

4.3.1 Resgate e valorizacdo das raizes histéricas e culturais do povo brasileiro

O ensino da tematica da historia e das culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas
tornou-se obrigatorio a partir da Lei 11.645/2008 (BRASIL, 2008) que alterou a LDB
9394/96 (Art 26. A) (BRASIL, 1996) complementando a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) e
trazendo a tona a discussdo em torno das contribui¢des, influéncias e importancia dos povos
originarios na constru¢do da sociedade e das identidades do povo brasileiro nas areas
politicas, sociais, econdmicas e culturais, a fim de contribuir para a desconstru¢ao de

estereotipos e como forma de combater qualquer tipo de discriminagdo e preconceito:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacédo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria



124

da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira ¢ o negro ¢ o indio na formagio da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia
brasileiras.” (NR)

Esta conquista também reflete a luta do movimento negro, das populagdes indigenas
e da discussdo de diversos segmentos da sociedade para a inclusdo e reconhecimento da
diversidade cultural que compde a formacdo do povo brasileiro, bem como a garantia na
igualdade de direitos e condi¢des, superando a mera transmissao de conhecimentos, a busca
pela superagao de preconceitos e de uma postura positiva no que diz respeito a educacao para
as relacdes étnico-raciais e do reconhecimento e valorizagdo dos povos originarios.

Assim, esta postura reflete uma politica de agdo afirmativa a medida que busca
reconhecer, valorizar e reparar um passado historico que retratava de forma discriminatéria
e muitas vezes estereotipada elementos tdo importantes para a compreensdao das raizes
historicas e culturais da formacao do povo brasileiro. Sobre este aspecto, assim discorrem as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (BRASIL, 2013):

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacio,
a demanda da popula¢do afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto €, de politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e
valorizacdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropologicas
oriundas da realidade brasileira, ¢ busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgagdo e produgdo de conhecimentos, a formagao de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢cdo de uma nagdo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2013, p.498)

E neste sentido, que os livros didaticos também podem representar um importante
instrumento para a consolidagao desse direito propiciando aos estudantes a reflexao acerca
da desconstrucdo de preconceitos e estereotipos e da valorizagdo das raizes historicas e
culturais da formacao do povo brasileiro.

Acerca desta temadtica, foram encontradas ocorréncias em quase todas as obras
analisadas, até mesmo pela obrigatoriedade da inclusdo destas no curriculo da educagao

basica e dos critérios para a aprovacao das obras, conforme ja discutido anteriormente.
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Nos livros didaticos analisados, a maior parte das atividades foram encontradas nos
capitulos destinados aos estudos da literatura brasileira, contudo com uma diversidade textual
que propicia o desenvolvimento dessas tematicas de maneira bastante significativa, trazendo
ao estudante a possibilidade de construir e desconstruir conceitos, € uma imagem positiva em
relacdo aos negros € aos povos origindrios.

Em relagdo aos géneros textuais identificados ha cronicas, noticias, mapas, trechos da
Carta do descobrimento do Brasil, charges, tirinhas, poesias, contos de literatura africana,
textos de literaturas portuguesas e africanas, cantos de guerra indigenas, além de pinturas,
obras de artes, xilogravuras, fotografias, entre outros. A seguir sdo apresentadas algumas
atividades propostas nos livros didaticos analisados, que abordam a tematica discutida nesta
secao.

O L9 (Se liga na lingua) apresenta no capitulo 5, destinado ao estudo de literatura a
tematica: “Quinhentismo: escritos sobre um outro mundo”, cuja proposta ¢ apresentar a
literatura produzida neste periodo, ndo de forma idealizada, mas desconstruindo a visdo
estereotipada e idealizada acerca da imagem e comportamento indigena e a visdo
colonizadora como um processo de “descobrimento” pacifico e ocasional, como durante
muito tempo foi relatado.

Sobre esta visdo, Silva (2016) corrobora para uma interpretacdo critica dos fatos
discorrendo sobre a colonizagdo e conquistas portuguesas como um processo de exploragao,
desconstruindo a versdo e a visao colonizadora durante muito tempo repetida no contexto

escolar:

Assim, ao falarmos que Cabral descobriu o Brasil- uma licdo ensinada
desde que sentamos pela primeira vez num banco da escola- ndo podemos
estar dizendo que o pais que vive e palpita em nos ja la estivesse, naquela
manha enevoada de abril de 1500, a esperar pelas naus portuguesas, pronto
para ser descoberto. (SILVA, 2016, p.11)

O livro apresenta o percurso do capitulo apresentando a temadtica e os principais
géneros que serdo trabalhados : trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha, bastante citada
e proposta em quase todas as obras analisadas, O Tratado da Terra do Brasil, de Pero de
Magalhaes de Gandavo e outros textos informativos e de catequese.

Ao iniciar o capitulo também ¢ apresentado um quadro que representa “A primeira
missa no Brasil”, do pintor Candido Portinari, e que relata a chegada e a celebragdo da
primeira missa realizada em Porto Seguro pelos portugueses. O quadro, apenas de carater

ilustrativo, ndo propde nenhum tipo de atividade.
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A leitura da obra, mesmo que informalmente, poderia representar uma boa
oportunidade para discorrer e introduzir o assunto, visto que logo a seguir, o boxe “Para
comegar” propoe uma reflexdo dos estudantes sobre as nomenclaturas utilizadas pelos
europeus para definir os povos origindrios € a visdo colonizadora sobre a “nova terra” ,

conforme descrito no trecho a seguir:

Selvagem, pagdo, barbaro, inocente, canibal- muitos foram os adjetivos
utilizados pelos primeiros cronistas europeus para caracterizar o nativo que
encontraram na nova-velha terra.Esses relatos a respeito do Brasil do século
XVI eram muito lidos pelos europeus € provocaram o imagindrio em
relagdo ao chamado Novo Mundo. (ORMUNDO, SINISCALCHI, 2016,
p-68)

A exemplo da afirmagado anterior, a Unidade 7, do livro Esferas das linguagens (L4),
inicia o capitulo intitulado “ Identidade e alteridade: o nativo e o estrangeiro”, apresentando
uma obra do artista plastico portugués Joaquim José¢ de Miranda narrando um momento de
“conquista” dos portugueses com a exploracao do ouro, no Estado do Parand, no final do
século XVIIIL.

A apresentacdo da obra e da tematica enfatiza a ideia de dominagao dos portugueses
e anegacdo da cultura indigena, como demonstra o trecho a seguir, descrevendo a obra ao
leitor: “A imagem apresenta figuras estaticas, posadas, que foram recortadas e coladas sobre
um fundo aquarelado, e mostra o tenente portugués tirando a sua veste vermelha para coloca-
la no indio, cena que se repete com outras personagens da imagem” (CAMPOS E
ASSUMPCAO, 2016, p.185); contudo nio apresenta , assim como outras representagdes
artisticas que retratam a exploragdo portuguesa no Brasil, a postura de luta e da resisténcia
dos povos origindrios contra a dominagdo portuguesa, o que pode ser considerado um
contraponto a verdadeira historia do Brasil.

Ainda de acordo com o mesmo livro analisado, sdo apresentados outros géneros
textuais que mesmo destinado ao ensino de leitura e literatura, relaciona as questdes
historicas aos dias atuais, permitindo ao estudante e ao professor possibilidades de reflexao
ndo apenas em relagdo ao tema, mas também em rela¢do a utilizacdo do género textual
proposto em questoes cotidianas.

A afirmagdo anterior pode ser ilustrada a partir da proposta de atividade inserida na

secdo Oficina de imagens ao apresentar a imagem de um mapa que retrata a costa brasileira
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no ano de 1519: “Terra Brasilis” °, em que a introducdo a imagem demonstra a importancia

da identificacdo geografica como forma de localizagdo em atividades cotidianas e como

instrumento politico, conforme o trecho a seguir, extraido do L4 (Esferas das linguagens):

A localizagdo do espago que ocupamos e do lugar onde nos deslocamos ¢
muito importante em nosso dia a dia. Vocé ja imaginou fazer uma viagem
sem conhecer o caminho? Os mapas, por exemplo, que tiveram muita
importancia na época dos grandes descobrimentos no século XVI, por
serem uma excelente referéncia para o acesso as regides, acabaram se
tornando um valioso instrumento politico. (CAMPOS E ASSUMPCAO,
2016, p.186)

A leitura do mapa ¢ complementada por uma proposta de atividade a ser realizada em

grupo, conforme demonstra a figura a seguir:

Figura 6 — Atividade sobre valorizacao das raizes culturais

Identificando mapas

* Junte-se a quatro colegas e identifiquem desenhos, inscrigbes ou outras marcas que revelem elementos
culturais de quem elaborou o mapa da pagina anterior.
* Estabelecam possiveis significados politico-culturais nos desenhos desse mapa.

Contando narrativas por meio de mapas

* Forme um grupo com outros quatro colegas e fotografem ou desenhem a escola em que estudam, flagran-
do aspectos significativos para vocés.
* Organizem um mapa da escola, destacando 0s espagos e 0s momentos de acordo com a perspectiva

adotada.
* Comparem o mapa com 0s de outros grupos e expliquem a forma representada nele.
* Facam uma exposigao dos mapas produzidos no mural da sala de aula.

Fonte: L4 - Esferas das Linguagens (CAMPOS, ASSUMPCAO, 2016, p.187)

Desta forma, ao atribuir a importancia da leitura de mapas como uma atividade
antiga, mas que reflete em praticas sociais de leitura e escrita na atualidade, retoma-se a
reflexdo acerca da necessidade de formagao literaria, ndo apenas em sentido restrito - como

durante muito tempo foi realizado - mas como uma pratica de desenvolvimento do letramento

® Terra Brasilis ¢ um manuscrito iluminado em pergaminho dos cartégrafos portugueses Lopo
Homem, Pedro ¢ Jorge Reinel, os mais qualificados do inicio do século XVI. O mapa pertence a
grande obra do império maritimo portugués, o Atlas Miler. Ele retrata a costa brasileira com 146
nomes, indo do Maranhao ao Rio da Prata. Foi feito a mao sobre pergaminho, por volta de 1519, no
reinado de Dom Manuel. As inscrigdes estdo em latim, e as imagens retratam os indios extraindo
pau-brasil. Pertencente a Biblioteca Nacional da Franga, Paris. Fonte: Campos, 2016, p.186.
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critico em que considera-se ndo apenas a fruicao estética e a formagao literaria desses jovens
leitores, mas também “ [...] a dimensdo social desse contedo, uma vez que se forma para o
mundo, para fornecer ao aluno recursos intelectuais e linguisticos para a vida publica.”
(BRASIL, 2006b, p.81), sendo este um dos objetivos a que se propde o ensino de literatura
para a formagao do leitor no Ensino Médio.

A partir desta atividade inicial, s3o propostas outras , cujo objetivo € tratar a questdo
dos povos origindrios nao mais pela visdo do colonizador ou enfatizando as caracteristicas e
producgdes literarias do periodo em questdo, mas a partir de uma diversidade textual que
busca despertar o interesse e a reflexdo do estudante acerca da “verdadeira” historia do
Brasil, com a apresentacdo de charges, relatos de viagens, xilogravuras, releitura de obras e
da carta do descobrimento do Brasil, musicas, propostas de pesquisas, filmes, encerrando o
capitulo com questdes do ENEM.

A seguir, sdo apresentadas outras duas propostas de atividades, sendo uma charge,
na se¢do “Astucias do texto” e um box intitulado “Em cena” em que novamente ha uma

proposta de atividade em grupo, visando a reflexdo acerca da tematica em destaque:

Figura 7 — Tirinha sobre “descobrimento” do Brasil

“Terra a vista!”

“Terra a vista! " € uma expressao que marca-a chegada de navegantes a um porto seguro. Mas, dependendo
de quem a usa, pode significar coisas diferentes: pode ser o comentério de aventureiros, de piratas, de invaso-

res, de naufragos...

Qual seria, entao, a frase daqueles que ja estavam no Brasil quando os portugueses chegaram? “Invasores
avista?".

O chargista Laerte cria uma situacao irénica, dando voz aos habitantes da terra quando as caravelas portu-
guesas chegaram ao litoral brasileiro.

Laerte

LAERTE. Classificados 2. Sao Paulo: Devir, 2002. p. 57

Nos trés primeiros séculos da vida brasileira, a produgéo cultural esteve associada aos vinculos com os portugue-
ses, de modo que os relatos, as cartas e as cronicas atestam o ponto de vista dos colonizadores. Os textos mostram
o imaginario que o estrangeiro construiu do brasileiro. A finalidade desses discursos era descrever a terra e a vida
brasileiras, servindo de informacao e construindo sentidos para a novidade do que foi encontrado no Novo Mundo.

0O ano de 1500 foi 0 marco inicial desse periodo colonial, com a Carta de Pero Vaz de Caminha, um discurso
sobre o Brasil.

Fonte: L4 - Esferas das Linguagens (CAMPOS, ASSUMPCAOQ, 2016, p.187)
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Nesta atividade ao questionar qual seria a frase adequada a partir da visdo dos
indigenas no segundo pardgrafo: “Invasores a vista?”, observa-se a ironia da fala da
personagem na tirinha ao observar a invasdo portuguesa ao territorio ja habitado pela frase :
“Bom, adeus ao sonho da casa propria...”, apresentando-se como uma possibilidade para
intervengdo docente e propiciando a discussdao acerca da imagem e dos processos de
colonizagdo do Brasil, inclusive de questdes relativas a interdisciplinaridade.

Outra atividade bastante significativa encontra-se na se¢ao “Em cena’ ao propor uma
pesquisa visando a analise da releitura da carta do descobrimento do Brasil pela visao de dois
autores ¢ a reflexdo sobre a “cara do Brasil” na atualidade a partir da cang¢ao “Brasil” do
compositor e cantor Cazuza , além da organiza¢do de um debate com colegas e professor a
partir das impressdes e registros realizados, conforme ilustrado a seguir (CAMPOS;

ASSUMPCAO, 2016, p.192) - L4 (Esferas das linguagens):

Figura 8 — Atividade de pesquisa e proposta de debate

| Emcena | |

1 Pesquise, na biblioteca da escola ou de sua cidade, o livro Histéria do Brasil, do escritor modernista |
Murilo Mendes (1901-1975), e o poema "A carta”, do escritor paulista José Paulo Paes (1926-1988). Em |
grupo, comparem-nos, levando em consideracao:

a) a maneira como o texto de Caminha é recuperado;
‘ b) como aparece a critica a visao do colonizador portugués;

| c) o que mudou em relacao ao texto original.

2. Quem “inventou” o Brasil?
a) Discutam em grupo e tomem uma posicao sobre essa questao.
b) Orgamzem com o professor um debate com a classe.

Qual ¢ a cara do Brasil atualmente?

Cazuza registrou o seu ponto de vista sobre a vida cotidiana dos brasileiros na cangio “Brasil”, no final do século XX.
Leia os trechos a seguir.

Nao me convidaram Brasil,

pra essa festa pobre Mostra a tua cara.

que os homens armaram Quero ver quem paga

pra me convencer Pra gente ficar assim.

a pagar sem ver Brasil,

toda essa droga Qual é o teu negdcio,

que ja vem malhada O nome do teu sécio?

antes d’eu nascer. Confia em mim.

[-] CAZUZA. Brasil. Intérprete: Cazuza. In: ______. Ideologia.

[s.1): Universal, 1998. 1 CD. Faixa 6.

Fonte: L4 - Esferas das Linguagens (CAMPOS, ASSUMPCAOQ, 2016, p.187)
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A organizagdo de debates, buscando o posicionamento critico do estudante acerca de
determinados assuntos, contribui para o usos sociais da linguagem, o aprimoramento de
aspectos da oralidade e para o aprofundamento dos conhecimentos possibilitando ao
estudante dar prosseguimento aos estudos, contribuindo para constru¢do de novos
conhecimentos, corroborando para o aprimoramento da linguagem e de novos letramentos.

Em relacdo aos aspectos de valorizacao das questdes étnico-raciais e sobre a imagem
positiva acerca do negro e as suas contribui¢des para a formagdo do povo brasileiro foram
encontrados textos de literatura africana, poesias, cantigas orais, anuncios publicitarios, entre
uma diversidade de géneros textuais, alertando sobre preconceito, racismo, dentincias contra
as mazelas e agressdes durante o periodo de escraviddo entre outras questoes.

Sabe-se que no Brasil (conforme ja discutido anteriormente) ainda ¢ recente a
obrigatoriedade de inclusdo da histéria e valorizagdo dos povos africanos nos curriculos do
ensino fundamental e médio a partir da lei 10639/2003 (BRASIL, 2003), o que durante muito
tempo, reproduziu de forma errdnea e pouco valorizada a influéncia e importancia dos negros
para a formacao da sociedade brasileira.

Até mesmo os livros escolares de Historia do Brasil traziam de forma velada um certo
preconceito acerca da histéria e valorizagdo dos povos africanos, com questdes sobre a
escraviddo, conceitos sobre miscigenacdo, influéncias sobre a cultura, religido, comida,
esporte, vocabulario, mas pouco em relagdo a verdadeira identidade cultural desses povos
que tanto contribuiram para a constru¢ao da nossa historia.

De acordo com Silva (2016, p.22), a imagem sobre a Africa foi construida de forma
estereotipada e cercada por preconceitos em diferentes continentes, visto pelo olhar
eurocéntrico que ndo valorizava ou reconhecia principios diferentes aqueles impostos pela

cultura europeia, marcado pelo “apagamento” e “silenciamento” de todo um continente:

Uma das imagens mais comuns sobre a Africa é aquela de um continente
misterioso, dominado pela floresta hostil, povoada por grupos negros
proximos ao que se considera um periodo pré-historico, anterior a
civilizagdo. Da mesma forma, tais grupos caracterizar-se-iam por uma
cultura estagnada, imoével, incapaz de qualquer desenvolvimento. Estes
seriam os chamados povos sem historia ou sociedades frias. (SILVA, 2016,
p.22)

Essa imagem também foi fortemente disseminada pela midia, reproduzida em filmes

e na literatura (principalmente durante os anos 50 e 60), afetando ainda as relagdes financeiras
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e promovendo a constru¢do de uma imagem preconceituosa e distorcida acerca da identidade
cultural dos povos africanos. (SILVA, 2016).

Assim, pode-se dizer que no Brasil, além das questdes ja conhecidas sobre os
processos relacionados a escravidao, as desigualdades construidas durante a construgdo da
nossa histdria, entre outros fatores, outros conceitos e estereotipos foram (ou ainda t€m sido)

fortemente disseminados também nos conteudos organizados nas obras didaticas:

Durante muito tempo a historia de luta da nagdo negra foi concebida
apenas pela otica da escraviddo e pouco se falava sobre a importancia da
contribuicdo dos afrodescendentes e indigenas para a construgdo da
identidade do povo brasileiro. Ao trazer, principalmente através dos livros
didaticos, o entendimento da contribuicdo da popula¢do negra como
escravizada e subalternizada, ha, mesmo sem intengdo expressa, a
disseminac¢do da ideia inicial da coloniza¢do do Brasil, em que o negro
escravo ¢ submisso, inferiorizado ¢ deve ser sempre subjugado pelo
branco colonizador. (MANOEL; ROCHA; COELHO, 2017, p.38)

Nos livros didaticos analisados todas as obras apresentaram esta temadtica, contudo,
os textos e as atividades relacionadas aos negros aparecem com menos frequéncia dos que as
relacionadas aos povos originarios.

Muitas vezes as atividades sdo apresentadas apenas a titulo de ilustracdo - a partir da
visdo do colonizador- exemplificando contetidos, o que poderia ser melhor explorado, visto
arelevancia e importancia do tema, como no exemplo apresentado a seguir, a partir da poesia
de protesto de Adao Ventura (poeta negro), utilizado para conceituar as fungdes da literatura

(CEREJA; DIAS VIANNA; CADENHOTTO, 2016, p.20) - L5 (Portugués

Contempordneo).
Figura 9 — Poesia de protesto
Agora
E hora )
de amolar a foice E hora _
e cortar o pescoco do cio. ~ de sair do gueto/eito
senzala
— Nao deixar que ele rosne e vir para a sala
nos quintais — nosso lugar é junto ao Sol.
da Africa.

(Disponivel em: http://150.164.100.248/
literafro/. Acesso em: 30/5/2015.)

Fonte: L5 - Portugués Contemporineo (CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016, p.20)
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O texto reforga o carater artistico e a0 mesmo tempo a posi¢ao ideologica, politica e
social do eu-lirico, trazendo reflexdes sobre a luta dos negros contra a escraviddo, porém
pouco explorado na obra, em termos de proposta de atividades, ficando a critério do professor
complementar e¢ dialogar com tais questdes. A atividade poderia ser ampliada e
complementada por uma discussdo que levasse o estudante a posicionar-se criticamente
diante dos processos de escraviddo no Brasil, bem como as consequéncias na atualidade.

Para Rocha (2010, p.149): “A sala de aula atuarda como espaco de crescimento
humano e os educadores como desencadeadores de horizontes novos para o desabrochar dos
elementos e valores da africanidade presente na sociedade brasileira”, desconstruindo
conceitos e a valorizando as iniimeras contribui¢des do negro para a sociedade brasileira.

O titulo que antecede esta ilustracdo € “Literatura como interagdo e transforma¢do”
e poderia introduzir um questionamento, ou a proposta de um debate acerca da condicao e
luta do negro antes e ap0s a oficializagdo do “fim da escraviddo”, abordando as condigdes
desumanas e a falta de oportunidades mesmo ap6s a assinatura das leis que lhes concediam
a tal sonhada liberdade, os reflexos ¢ a falta de condigdes que gerou desigualdades que ainda
refletem em aspectos da sociedade atualmente, justificando a importincia de agdes

afirmativas e da inclusdo efetiva deste debate nas salas de aula:

O processo educacional na histéria do Brasil tem, sistematicamente,
privilegiado a populagdo branca em detrimento dos afro-brasileiros. A
historia do Brasil é construida com base no trabalho escravo, Os negros em
um periodo de 350 anos garantiram aos brancos escravocratas as bases
socioeconOmicas para o desenvolvimento, inclusive no campo da educacao.
No periodo pds-abolicdo aos negros, dentre tantas proibigdes, o acesso a
educacdo se constitui em um dos maiores ¢ mais perversos mecanismos de
exclusdo social, cujas consequéncias chegam até os nossos dias. (ROCHA,
2010, p.144)

No livro 8 (Portugués trilhas e tramas), ha textos que enfatizam esses processos de
dominacdo, sob a perspectiva do olhar do “colonizado” a partir da poesia de dentincia social
de autores africanos de lingua portuguesa, cujas obras tematizam “questdes politicas e sociais
de seus paises, a heranga colonial. os movimentos de independéncia, as revolugdes e a riqueza
cultural africana.” (SETTE et al, 2016, p.199), promovendo um debate intercultural e a
valorizacdo dos movimentos culturais e tematicas que enfatizam os processos de exploragdo
colonial, a escravidao, a valorizacao de questdes identitarias e de pertencimento ao continente

africano.
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O texto a seguir, do poeta mogambicano José Craveirinha (SETTE et al, 2016, p.195)
ressalta através do “Grito negro” a opressao racial praticada pelos colonizadores portugueses
e o olhar do “colonizado”, denunciando um pouco das agressdes vividas durante o periodo

de escraviddo:

Figura 10 — Poesia Grito negro

% Leia, a seguir, um poema desse autor:

Grito negro

| José Craveirinha

Eu sou carvio!

E tu arrancas-me brutalmente do chao
E fazes-me tua mina.

Patrao!

Eu sou carvio!

E tu acendes-me, patrio

Para te servir eternamente como forca motriz
mas eternamente nio

[ Patrao!

‘ Eu sou carvio!

E tenho que arder, sim

E queimar tudo com a forca da minha combustao.

Eu sou carvao!

lenho que arder na exploracio

Arder até as cinzas da maldicio
Arder vivo como alcatrdo, meu Irmio
Até ndo ser mais tua mina

Patrio!

Eu sou carvio!
Tenho que arder

I' l]l“'ilﬂ:ll' lll(ll) com 0O Togo (]:l IﬂiHl‘I.] (‘()Iﬂl)ll'\!;‘lﬂ‘

Sim!
Eu serel o teu carvdao

Patrao!

A, José. Cela 1. Lisboa: E

Fonte: L8 - Portugués trilhas e tramas (SETTE et al., 2016, p.195)

Além das questOes anteriormente apontadas, tais tematicas também podem contribuir

para o combate a atitudes preconceituosas e racistas dentro e fora das salas de aula, visto que
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o mito da “democracia racial” ainda ¢ bastante presente no discurso educacional, propondo
atividades que despertem para a o interesse ¢ a mudanca de postura dos estudantes sobre
atitudes aparentemente naturais, mas que muitas vezes continuam carregadas de preconceito

e exclusdo, na busca pelo respeito as diferengas:

Para tanto, espera-se que as praticas decoloniais e interculturais sejam
inseridas no contexto brasileiro numa perspectiva desafiadora de romper a
colonialidade do saber ¢ do poder, como forma de desconstruir processos de
homogeneizacao, que inviabilizam e ocultam as diferengas, constituindo uma
sociedade plural que possibilite dar vez e voz ao outro, promovendo a
emancipagdo social e a diminuicdo das desigualdades e injusticas sociais
causadas por questdes histéricas e culturais. (MANOEL; ROCHA;
COELHO, 2017, p.41)

Nesta se¢cdo foram apresentados alguns exemplos de atividades envolvendo a tematica
relacionada a valorizagdo e resgate das raizes historicas, identitarias e culturais do povo
brasileiro, porém convém ressaltar, que esta tematica esteve presente em praticamente todas
as obras analisadas, sendo alguns textos utilizados apenas como ilustragdes, ou exemplos
para complementacdo de alguns conceitos, e outras, de forma bastante significativa.

Convém ressaltar que a identificagdo e obrigatoriedade em abordar determinadas
tematicas nos livros didaticos ndo implica em uma discussao efetiva no contexto da sala de
aula, visto a necessidade da intervencao docente para que a perspectiva do desenvolvimento
do letramento critico se consolide e ndo represente apenas uma leitura critica, conforme ja
discutido no referencial tedrico inserido neste trabalho de tese.

A secdo a seguir, tem por objetivo apresentar e discutir sobre os textos e atividades
relacionadas a constru¢do valorizagdo e respeito as identidades culturais e linguisticas

identificadas nos livros didaticos analisados.

4.3.2 Construcao, valorizagado e respeito as identidades culturais e linguisticas

Nos livros didaticos analisados foi possivel observar ocorréncias relacionadas a
construcdo e valorizacdo dos diferentes identidades, ndo apenas linguisticas, mas também
culturais, que enfatizam a importancia do reconhecimento do “outro” e da necessidade do
respeito as diferengas e caracteristicas culturais dos grupos identitarios que compdem o
universo estudantil, bem como aquelas ligadas as praticas de letramentos que envolvem o

contexto extraescolar. Para Tilio (2010, p.115):
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Ao participarmos de uma pratica discursiva, como o uso de um livro
didatico, além de percebermos e considerarmos as identidades sociais dos
participantes dessa pratica, estamos também trabalhando na construgdo e
reconstru¢do das identidades sociais destes participantes, assim como das
nossas proprias.

Para Souza, Corti e Mendonga (2012,p. 37), a juventude ¢ mais do que uma condicao
bioldgica, mas uma condi¢do cultural , marcada por experiéncias de multiplas dimensdes:
“[...] a classe social, a idade, a constitui¢do do nucleo familiar, o lugar de nascimento, o
pertencimento racial ou étnico, o género e a sexualidade. Todos esses aspectos entrelagados
sdao fundamentais para a construcdo identitaria dos sujeitos” e fazem parte das praticas de
letramentos que compdem o universo estudantil.

Assim, ao chegar ao Ensino médio, os estudantes, no decorrer de suas infancias e
parte da adolescéncia, j& participaram de diferentes praticas sociais que envolvem
cotidianamente a leitura e a escrita, mas muitas vezes, ndo identificaram-se ou
reconheceram-se pertencentes aquele universo, visto o distanciamento do uso cotidiano da
linguagem e de suas praticas, aquelas propostas no ambiente escolar, funcionando como um
instrumento de exclusdo escolar.

Diariamente, os estudantes participam de diferentes tipos de praticas discursivas,
contudo, muitas delas ainda ndo sdo reconhecidas ou valorizadas no ambiente escolar, como
por exemplo, a interpretacdo de cangdes, os textos do universo do rap e do funk (tdo presentes
na cultura dos jovens), o reconhecimento e valorizagdo das variedades orais (a linguagem
utilizada por eles no dia a dia), os textos dialogais, os textos de circulagcdo nas redes sociais,
os blogs, os diarios e tantos outros que funcionam como suporte para praticas realizadas
além dos muros escolares.

Para Souza, Corti e Mendonga (2012), € preciso aproximar-se dos interesses de leitura
desses estudantes, mapeando e identificando o que esses jovens leem e escrevem,
contemplando as praticas de letramentos que envolvem suas realidades, a fim de planejar
atividades significativas, embora a realidade das salas de aula e das tarefas didrias dos
professores dificultem essa pratica, além da importancia em identificar e compreender o

perfil desse jovem:

Assim, para refletir sobre a educagdo dirigida aos jovens, é necessario, em
primeiro lugar, compreender quem sdo eles, o que fazem, o que pensam, o
que esperam ¢ o que sentem diante do conhecimento. Com a leitura, ndo ¢
diferente: indagar-se sobre o jovem leitor ou ndo leitor implica, antes de
qualquer coisa, saber quem ¢ este jovem, o que ele 1€, onde, quando e por
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qué, bem como descobrir o que ele ndo 1€, e os motivos desse
distanciamento. (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p.17)

Neste trabalho, ao tratar sobre a identificagao das tematicas relacionadas a construgao
de identidades culturais e linguisticas, buscou-se agrupar os temas relacionando-os ao
contexto das salas de aula, que hoje possuem um publico bastante diversificado e plural, com
perfis diferenciados em relagdo a identificagdo cultural e linguistica e ainda a abrangéncia
dessas obras, visto que sao utilizadas nas salas de aula de todo o Brasil, considerando ainda
a necessidade de valorizacao das caracteristicas das diferentes regidoes do Brasil. De acordo

com Souza (2011, p. 44):

A escola de hoje recebe diversas subjetividades inscritas nas historias de
vida de seus atores. No entanto, alguns valores e principios nem sempre sao
pertinentes a valorizagdo das diferengas. A situagdo desigual ¢ realidade
vivida por diferentes sujeitos, a depender dos aspectos identitarios - classe,
género, etnia, regionalidade, sexualidade, raca- que socialmente
hierarquizam e inferiorizam determinados grupos.

Portanto, esta se¢dao tem por objetivo discutir sobre as atividades referentes aos temas
anteriormente descritos, visto que fazem parte da realidade que compde o perfil desses jovens
estudantes na atualidade: género, novas relagdes familiares, feminismo, diferencas regionais,
entre outros textos que colaboram para o reconhecimento identitario e promogao da equidade
no contexto escolar.

O poema a seguir identificado no L9 (se liga na lingua) retrata a identidade da mulher
negra, a violéncia sofrida no periodo colonial e o silenciamento e agressdes veladas a partir
da negacao da identidade negra pela cultura imposta a um padrao cultural que durante muito
tempo estimulava o alisamento dos cabelos.

Para tratar esta tematica, o poema intitulado Ferro, do poeta Luiz Silva (Cuti), resgata

a polissemia da palavra e incentiva discussdo sobre tal tematica:
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Figura 11 — Poema sobre identidade da mulher negra

a Leia um poema de Luiz Silva, conhecido como Cuti.

Ferro

Primeiro o ferro marca
avioléncia nas costas
Depois o ferro alisa

a vergonha nos cabelos

Na verdade o que se precisa
é jogar o ferro fora

e quebrar todos os elos
dessa corrente

de desesperos.

CUTI. Ferro. In: SANTOS, Luiz Carlos dos (Org.). Antologia da poesia negra brasileira:
o0 negro em versos. Séo Paulo: Moderna, 2005. p. 87. (Lendo e Relendo - Poesia).

a) Qual é o sentido de ferro nas duas primeiras ocorréncias do termo?

b) Em qual das ocorréncias o eu lirico se refere a ideologia do branqueamento?
Explique.

¢) Que sentido deve ser atribuido a ferro no sexto verso do poema?

d) De que forma o poema constréi uma visdo histérica da situagdo do negro?

Fonte: LY - Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI,2016, p.306)

As atividades propostas a partir do poema, principalmente trazendo questdes
importantes para o reconhecimento desses jovens na sociedade, retoma e discute sobre a
ideologia do branqueamento, retomando os sentidos da palavra “ferro” a partir do contexto
de producdo, pelo verso “jogar o ferro fora” (verso 6), permitindo ainda desconstruir
esteredtipos e valorizar a identidade propria afrodescendente.

De acordo com Manoel, Rocha e Coelho (2017, p. 38), a ideologia do branqueamento
esta relacionada a divulgacdo de conceitos estereotipados que durante muito tempo
distorceram o entendimento e a valorizagdo da identidade negra no Brasil: “[...] passando
pela ideia de escravo, sucessivamente, seria considerado submisso, pobre, diferente, ou até
mesmo feio e sujo, contribuindo para uma espécie de padronizagdao cultural, em que a
contribuicao da cultura branca, europeizada, seria sempre superior a contribuicao africana”,
o que infelizmente também influenciou diretamente o reconhecimento e a negacao da cultura

negra € que vem aos poucos sendo retomada por influéncia do movimento negro e da
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valorizagdo das caracteristicas identitarias de grupos historicamente discriminados, conforme
ja discutido anteriormente,

Uma outra tematica bastante recorrente nos livros didaticos analisados foi a relativa
as diferengas entre géneros (relagdo homem x mulher), enfatizando a imagem positiva da
mulher, quase sempre através de poesias ligadas aos géneros literarios, pela perspectiva da
imagem da mulher idealizada de acordo com o periodo literario em estudo, ou ainda em
cronicas ou tirinhas.

Um exemplo para a afirmacao anterior foi identificado no L1 (Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido), em que ha um capitulo destinado aos estudos sobre discurso e texto,
que aborda a constru¢do da imagem da mulher e posteriormente dos jovens no decorrer das
décadas a partir de musicas, cartazes, cronicas, filmes, discutindo e propondo também a
identificacdao das marcas ideoldgicas na interpretagao dos textos associados ao tema.

O capitulo ¢ iniciado por trés textos retratando questdes relativas a identidade
feminina: no primeiro “Ai que saudades da Amélia”, cangdo de Ataulfo Alves e Méario Lago,
de 1941 ¢ descrita a famosa personagem “Amélia, a mulher de verdade” considerada
inesquecivel em confronto com a critica feita a uma “nova mulher”: exigente, que s6 pensava
em luxo e riqueza; enquanto Amélia, submissa e conformada, sem nenhuma vaidade,
representava a companheira ideal, que passava pelos problemas sempre feliz, confortando e
apoiando o seu companheiro.

A anélise proposta no livro indica que: “[...] A popularidade desse samba, no carnaval
de 1942, foi tdo grande que o substantivo amélia entrou para o diciondrio como sindnimo de
‘mulher amorosa, passiva e servigal’ (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.227),
propondo a analise de trechos que autorizam a construgdo dessa imagem.

O texto 2 ,“ Emilia” , can¢ao de Lobo Haroldo e Wilson Batista, composta no mesmo
periodo (1941) também traz a visao saudosista do eu-lirico, de uma mulher tnica, que faz as
vontades do parceiro: “Eu quero uma mulher que saiba lavar e cozinhar/ Que, de manhd
cedo, me acorde na hora de trabalhar/ So existe uma e sem ela eu ndo vivo em paz/ Emilia,
Emilia, Emilia, eu ndo posso mais/ Ninguém sabe igual a ela/ Preparar o meu café/ Ndo
desfazendo das outras / Emilia é mulher / Papai do céu é quem sabe/ A falta que ela me
faz/Emilia, Emilia/Emilia, eu ndo posso mais...”"

Assim como na primeira atividade as autoras do LD afirmam que Emilia também
representava a “mulher ideal” para os compositores, trazendo questionamentos sobre as
caracteristicas que definiam o seu perfil: “Se vocé considerar a imagem associada a Emilia,

diria que ela é uma mulher independente? Por qué?”” A atividade 3 aprofunda essas reflexdes



139

adicionando os adjetivos “passiva e servical” associadas ao perfil da segunda personagem
(Emilia) instigando o estudante a refletir sobre as imagens construidas e consideradas
“ideais” pelo eu-lirico.

Tais questdes apontam para uma naturalizacdo das diferengas dos papéis sociais
exercidos por homens e mulheres na sociedade, o que por muito tempo influenciou a
construcdo de identidades e de uma aceitagdo pacifica ligada a uma hipotética hierarquia
entre os géneros, muitas vezes reforcada no ambiente escolar, pela separacao das criangas
nas brincadeiras destinadas aos meninos ou meninas, de frases como “menina nao pode isso
ou aquilo”, “comporte-se como uma mocinha”, “meninas vestem rosa ¢ meninos vestem
azul”, “meninos ndo choram”, “meninos nao brincam de bonecas”, entre outras.

De acordo com Manoel, Lima e Coelho (2018, p.53): [...] foi somente a partir do
século XX que o ‘feminismo’ comecou a popularizar-se nas sociedades ocidentais,
questionando certos valores ja enraizados em relacdo ao poder social, politico e econdmico
monopolizado pelos homens”, refletindo numa mudanca de postura na luta pela igualdade de
direitos.

Nos espacos escolares, as questoes de género passaram a ser discutidas inicialmente
pela proposta de transversaliza¢do do tema orientagdo sexual inseridas nos PCN (BRASIL,
1997), nos PCN para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), nas Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006b) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (BRASIL, 2013), contribuindo para a discussdo e para a luta pela igualdade
de direitos e combate a todas as formas de preconceito, violéncia e discriminacao.

Ainda no mesmo capitulo, o terceiro texto traz a tematica relacionada a identidade
feminina a partir da can¢do “Dandara” de Ivan Lins e Francisco Bosco, composta no ano de
2004 abordando uma imagem bastante diferenciada das “Amélias” e “Emilias” retratadas
anteriormente.

A personagem Dandara ¢ retratada pela figura da mulher guerreira, livre e auténtica,
como diz a letra da cancdo: “Ela tem nome de mulher guerreira/E se veste de um jeito que
5o ela/Ela vive entre o aqui e o alheio/As meninas ndo gostam muito dela/Ela tem um tribal
no tornozelo/E na nuca adormece uma serpente/O que faz ela ser quase um segredo/E ser
ela assim, tdo transparente/Ela é livre e ser livre a faz brilhar/Ela ¢ filha da terra, céu e
mar/Dandara/Ela faz mechas claras no cabelo/E caminha na areia pelo raso/Eu procuro
saber os seus roteiros/Pra fingir que a encontro por acaso/Ela fala num celular

vermelho/Com amigos e com seu namorado/Ela tem perto dela o mundo inteiro/E a volta
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outro mundo, admirado/Ela é livre e ser livre a faz brilhar/Ela ¢ filha da terra, céu e
mar/Dandara...”

Logo apo6s a letra da cangdo, ha um boxe explicando a referéncia ao nome Dandara:
uma homenagem a Dandara dos Palmares, guerreira negra, mulher de Zumbi dos Palmares,
que marcou a nossa historia; contudo, o texto informativo associado a musica também
ressalta que a referéncia para a inspiracao para a composi¢do da cancdo ¢ Dandara Guerra,
filha da atriz Claudia Ohana e do cineasta Ruy Guerra.

As atividades propostas, apresentam a mesma estrutura de andlise das anteriores,
contudo, o conceito do feminino construido no texto trés ¢ de empoderamento e de afirmacao
de uma mulher com padrdes diferentes aqueles impostos pela sociedade, conforme demonstra

a figura a seguir:

Figura 12 — Atividade sobre a can¢do Dandara

) ) Anaise |

1. Em “Dandara”, vemos surgir uma imagem de mulher a
partir da descrigdo de alguns de seus aspectos fisicos.
Que aspectos sdo esses?

a) Algumas caracteristicas e comportamentos também sdo
usados pelos autores para “definir” Dandara. Quais sdo?

b) Que imagem de mulher é criada por essa descri¢ao?
Explique.

2. Além de apresentar uma imagem de Dandara, a letra da

musica também faz referéncia ao modo como, segundo

seus autores, ela é vista pelos outros. Que reacdes ela
provoca em homens e mulheres?

a) De todas as caracteristicas atribuidas a Dandara, uma
delas é destacada como a que causa mais impacto. Que
caracteristica é essa?

b) Que trechos da letra se referem ao efeito provocado por
tal caracteristica?

3. Podemos afirmar que o primeiro verso — “Ela tem nome
de mulher guerreira” — oferece uma “chave” para a
compreensao do perfil de mulher que sera apresentado
no texto. Explique por qué.

Fonte: L1 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.228)

As andlises anteriores foram utilizadas para introduzir e exemplificar o conceito de

marcas ideologicas dos textos associando as visdes de mundo, valores e crencas e também
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ao uso que fazemos da linguagem como expressao de sentimentos, colaborando para a nossa

formagao ideolodgica, conforme apresentado a seguir:

Se o ideal feminino construido em ‘Ai que saudades da Amélia’ ¢ ‘Emilia’
¢ o da dona de casa submissa que vive para satisfazer as necessidades e aos
desejos do seu companheiro, o brilho e a sedugdo de Dandara recorrem do
comportamento oposto: ela é independente, livre, e o fato de ser assim faz
que os homens fiquem fascinados por ela. E a mulher que, a partir de
meados do século XX, saiu da esfera privada, doméstica, para reivindicar
seu lugar no espaco publico. (ABAURRE, ABAURRE; PONTARA, 2016,
p-229)

A partir da identificagdo das marcas ideologicas presentes nos trés textos, as autoras
do livro didatico enfatizam a importancia em reconhecer as pistas textuais, a recorréncia de
termos e temas correspondendo a questdes discursivas e as possibilidades de interpretacao
do texto a partir de cada contexto.

Para tanto, ¢ apresentando uma propaganda de len¢dis do ano de 1962, associando a
imagem de felicidade da mulher, mae, dona de casa as fungdes exercidas e o conforto gerado
pelo uso dos lengois: “Sim, ela ¢ uma dona de casa feliz... Feliz porque sabe cuidar bem da
casa e da familia! Cada gesto para com a familia demonstra seu carinho; cada detalhe da
casa revela seu bom gosto. Os lengois, por exemplo, sdo Santista! Alvos, bem feitos, nas
medidas ideais, convidam sempre a um bom repouso. Quando ela os estende, sobre as camas,

éles completam a beleza do ambiente! Ela é uma dona-de-casa feliz... ela é como a senhora...

usa Lengois Santista!” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2018, p.229)

Logo a seguir sao apresentados outros géneros textuais: duas cartas as leitoras,
descrevendo a felicidade em ser donas de casa, a proposta de um filme, O Sorriso de
Monalisa, que trata sobre feminismo e uma cronica de Martha Medeiros. O capitulo ¢
finalizado com uma proposta de organizacgao de painel, com o tema “Imagens do jovem” com
a letra de duas cangdes: Sangue latino (Jodo Ricardo e Paulinho Mendonga), de 1970 e
Geragdo Coca Cola (Renato Russo e Fé Lemos) do ano de 1985.

As atividades trabalhadas neste capitulo promovem de forma significativa as
questdes relacionadas a construgdo da identidade feminina. Esta tematica também ¢ abordada
em outros capitulos, de forma critica, conforme demonstra a atividade a seguir, com a

interpretagao de uma charge:
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Figura 13 - Charge

»» Leia com atengdo a charge.
JOAO MONTANARO

© JOAO MONTAMARO/FOLHAPRESS

MONTANARO, Jo&o. Folha de
S.Paulo. Sao Paulo, 23 mar. 2014.
Disponivel em: <http://fotografia.
folha.uol.com.br/galerias/23286-

charges-marco#foto-378206>.
Acesso em: 2 mar. 2016.

1. A charge apresenta um momento da conversa de um casal. Com base nesse dialogo, explique
qual o tema provavel da conversa entre as personagens.

. 0 que o comentdrio feito pelo homem revela sobre o modo como ele vé as mulheres? Explique.

3. 0 que o comentirio feito pela mulher revela sobre o modo como ela encara a postura assumida
pelo homem?

4. Como deve ser entendida a fala da mulher no contexto da charge?

Fonte: L1 Portugués: contexto, interlocucdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.168)

Outra tematica importante e bastante recorrente nas obras estd relacionada a
constru¢do da identidade dos adolescentes e jovens, que trazem experiéncias de letramentos
diversos e que muitas vezes sdo ignorados no contexto escolar.

De acordo com Souza, Corti e Mendonga (2012, p.35), a escola assume uma dimensao
especial na promog¢ao de letramentos, sendo “[...] comum as pessoas dizerem que, ali, o
estudante tem de aprender a ler e a escrever para ser ‘alguém na vida’, desconsiderando as
suas historias de vida, conhecimentos, desejos, experiéncias, sonhos e praticas de leitura e
escrita, sendo papel da escola a articulagdo desses conhecimentos sobre o mundo e o
reconhecimento do lugar ocupado por esses estudantes, que diferente do que se afirma, “ja
estao no mundo e sdo ‘alguém’ na vida!’”.

Quanto a este aspecto, o L3 (Ser protagonista) propde uma atividade a partir do rap
“Casa” de autoria do rapper Emicida cujo objetivo ¢ a analise de marcas de oralidade, dos

recursos utilizados na produgdo desse género textual e dos aspectos de intertextualidade

presentes na cangao, conforme apresentado a seguir:
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Figura 14 — Rap casa

g 52 leitura

Leia a letra de rap a seguir, de autoria de Emicida, e responda s questdes propostas.

Casa

06 60

L4 fora é selva

A s6s entre luz e trevas

Nés, presos nessas fases de guerra, medoe
[monstros,

tipo Jogos Vorazes

E pau, é pedra, é missil

E crer, é cada vez mais dificil
Entende o negdcio: nunca foi facil
Solo ndo décil, esperanga fossil

0 samba deu conselhos: ouga
Jacaré que dorme, vira bolsa, amor
Eu disse no comego

E quem tem valor, versus quem tem preco
Segue teu instinto, que ainda é
Deus e 0 Diabo na terra do sol
Onde a felicidade, se pisca, é isca

E a realidade, trisca, anzol

Correl

O céu é meu pai
Aterra, mamae
E 0 mundo inteiro  tipo a minha casa
O céu é meu pai
A terra, mamae
E o mundo inteiro ¢ tipo a minha casa

Aos quinze, 0 Saara na ampulheta

Aos trinta, tempo é treta

Répido como um cometa

Hoje a fé numa gaiola, 0 sonho na gaveta

Foi pelo riso delas que vim

No mesmo caminho por nés, tipo Magico de Oz
Meu coracio é tamborim, tem voz, sim

Ainda bate veloz

Entre drones e almas, flores e sorte

Emicioa; Levy, Xuxa; Ocl. Casa. Intérprete: Emicida. In: Sobre criancas, quadris, pesadelos e ligoes de casa. Sao Paulo: Sony, 2015. 1 CD.

Faixa 3.

Se ndo me matou, me fez forte

£ 0 caos como cais; sem norte

Venci de teimoso, zombando da morte

Sem amor, uma casa é s6 moradia

De afeto, vazia

Tijolo e teto, fria

Sobre chances, é bom vé-las

As vezes se perde o telhado, pra ganhar as
[estrelas

Tendeu?

O céu é meu pai

A terra, mamae

E 0 mundo inteiro é tipo a minha casa

O céu é meu pai

A terra, mamae

E 0 mundo inteiro é tipo a minha casa

Ah, a gente jé se acostumou

Que a alegria pode ser breve

Mostre o sorriso, tenha juizo
Ainveja tem sono leve

A espreita, pesadelos

Sa0 como desfiladeiros

Chao, em brasa

Nunca se esquea o caminho de casa

0 céu é meu pai
Aterra, mamde
E 0 mundo inteiro é tipo a minha casa
0 céu é meu pai
A terra, mamie
E 0 mundo inteiro é tipo a minha casa

Salve Jardim Corisco, Cachoeira, Jardim
[Fontalis, Furnas,

Jardim Joamar, Pio de Mel, Jaan3,

Nova Galvio, Jardim Felicidade

12, Barrocada, Jardim das Pedras, Vila Rica

Tamo junto, a rua é ndiz!

Fonte: L3 - Ser protagonista

(BARRETO; SANTA BARBARA; BERGAMIN, 2016, p.100)

—

#5CQPLC, de
Emicida. Rio de
Janeiro: Sony
Music, 2015.
1D

Asigla que

da titulo ao
primeiro album
de estddio do
rapper Emicida
quer dizer
“Sobre criangas,
quadris,
pesadelos e
ligoes de casa”.
Entre os temas
abordados nas
faixas, estdo a
dura realidade
da periferia
dos grandes
centros urbanos
g outras
feridas sociais
brasileiras,
€omo 0 racismo
e a escravidao.
0CDtem
participagdes
especiais de
Caetano Veloso
e Vanessa da
Mata, Ouca

o rap “Casa”

g enriquea
ginda mais
essa atividade,
prestando
atenao as
relages entre
letra e misica.

CapadoCD
#SCQPLC, de
Emicida.
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As atividades propostas partem de um género textual bastante conhecido no universo
estudantil, com tematicas de interesse dos jovens, contudo pouco explorado nas atividades
escolares e identificada nos livros didaticos analisados.

Para Souza (2011, p.82), as atividades desenvolvidas com géneros textuais ligados a
realidade dos estudantes, como o hip-hop e os raps, por exemplo, demonstram uma forma de
resisténcia e de identifica¢do dos sujeitos com a linguagem, bem como formas de insercdo

em eventos de letramentos, sendo de fundamental importancia utilizé-los no contexto escolar:

Nos eventos de letramentos realizados pelos ativistas, a palavra se investe
e se reveste de contornos especificos, conjugando aspectos tais como o
contexto socio-historico de produgdo, os objetivos dos falantes envolvidos,
as relagoes de poder imbricadas, a dindmica e as miltiplas maneiras de uso
social da linguagem.

Portanto, torna-se imprescindivel o reconhecimento e valorizagao dos conhecimentos
trazidos por estes jovens e o incentivo a participagdo social e afirmacgao de suas identidades

de acordo com o contexto em que estdo inseridos:

Cada estudante tem caminhos singulares para atribuir significado ao
conhecimento, e 0 ensino médio é uma etapa bastante propicia para que os
jovens tomem consciéncia disso e ampliem sua autopercepgdo. Mais ainda,
conhecer a si mesmo significa poder se posicionar melhor perante os outros
¢ perante os diversos saberes ¢ informagdes que circulam por ai. (SOUZA;
CORTI; MENDONCA, 2012, p.37)

Para os mesmos autores, o desenvolvimento de letramentos estd diretamente
relacionado a construcao de identidades, visto que ao entramos em uma sala de aula do ensino
médio, ndo estamos diante apenas de alunos, mas de “[...] sujeitos envolvidos em muitas
praticas sociais, com conquistas, frustracdes, anseios, pessoas que atuam motivadas por
diversos interesses € que atribuem diferentes sentidos ao lazer, a cultura, ao conhecimento e
ao trabalho. L4 estdo jovens historias de vidas, biografias juvenis a serem desveladas.”
(SOUZA; CORTIL; MENDONCA, 2012, p.37).

No L7 (linguagem e interagdo), esta tematica ¢ trabalhada no capitulo destinado ao
estudo do Editorial, sendo introduzida pela se¢do “Primeiros passos” com a seguinte reflexao:
“Discuta com os colegas: em sua opinido, o que diferencia um adolescente, de uma crianga?
E de um adulto?” Logo em seguida, ¢ apresentado um poema sobre adolescéncia: “Quando
eu tiver setenta anos”, do escritor Paulo Leminsky (FARACO; MARUXO Jr; MOURA,
2016, p.284):
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Figura 15 — Poema sobre adolescéncia

e O poeta Paulo Leminsky escreveu um poema sobre a adolescéncia, transcrito
abaixo. Leiam-no e conversem sobre o que vocés entenderam dele.

Quando eu tiver
setenta anos entao

quando eu tiver setenta anos
entdo vai acabar esta adolescéncia

vou largar da vida louca
e terminar minha livre docéncia

5 vou fazer o que meu pai quer
comecar a vida com passo perfeito

vou fazer o que minha mée deseja
aproveitar as oportunidades

de virar um pilar da sociedade
10 e terminar meu curso de direito

Mauricio Piarro/Arquivo da editora

entdo ver tudo em sa consciéncia
quando acabar esta adolescéncia

LEMINSKI, Paulo. Toda poesia. 1. ed.
Sao Paulo: Cia. das Letras, 2013. p. 55.

Fonte: L7 - Linguagem e interacdo (FARACO; MARUXO Jr., MOURA, 2016, p.204)

A orientagdo ao professor para trabalhar o poema sugere ouvir o relato dos estudantes
sobre a adolescéncia e seus sentimentos, destacando a ironia do eu lirico ao afirmar que
somente aos setenta anos seria possivel “ver tudo com consciéncia”, além de descrever o
medo em assumir a condi¢do de adulto, adiando o momento da fase adulta e ampliando a
adolescéncia.

Posteriormente sdo apresentados dois editoriais discutindo sobre as principais
transformagdes da adolescéncia, a natureza argumentativa do género, os meios de circulagdo,
as tematicas trabalhadas e as principais semelhangas entre editoriais e os artigos de opinido.

A atividade propoe a leitura dos dois textos de forma a identificar a diferenca
estrutural entre os dois géneros em destaque: “Apesar das semelhangas ha pelo menos uma

importante diferenca estrutural entre um editorial e um artigo de opinido. Leia com aten¢do
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o texto a seguir, cujo tema sdo as transformagoes na adolescéncia, e tente identificar qual é
essa diferenca.” (FARACO; MARUXO Jr; MOURA, 2016, p.285).

Assim, a proposta de atividade busca discutir ndo apenas a tematica, geralmente de
interesse dos jovens, por identificar-se com o assunto abordado, mas também a construgao e
a andlise da estrutura dos géneros propostos.

As atividades a seguir foram sugeridas na se¢do “Para entender o texto” e associam
os dois textos de forma bastante significativa, chamando a aten¢do a proposta interdisciplinar
envolvida na atividade, sugerindo a pesquisa € a socializacdo dos resultados com os demais

colegas:

Figura 16 - Editorial

© No terceiro paragrafo do texto, sio apontadas algumas contradigdes em ser

adolescente hoje. Vocé percebe essas contradicdes em seu dia a dia? Como

Resposta pessoal
vocé |[da com elas? @ Alguns alunos podem ndo se
icas ais, intimas, que eles né stariam de tom
,a_erw das razoes dadas por aqueles que se manifestarem,

° O editorial menciona algumas doencas e
questdes enfrentadas pelos adolescentes:

gravidez na adolescéncia, crise de panico, :gsr&ggg'\%\,\ DEPRESSAO

depressao, drogadigéo, violéncia e anorexia. CRISE DE
PANICO o

a) Tente explicar cada uma dessas questdes.
Se necessério, converse com seus profes-
sores de Lingua Portuguesa e das outras
disciplinas. E faga uma pesquisa breve so-
bre esses temas.

ANOREXIA

=

Além desses, vocé conhece outros pro-
blemas comuns na adolescéncia? Em
caso afirmativo, liste-0s. Resposta pessoal

c) Troque informagdes com seus colegas
sobre as pesquisas realizadas. Em um dia
combinado com o professor, socializem os
resultados dessas pesquisas e montem um
quadro-resumo com informagdes sobre os
problemas.

Mauricio Pierro/Arquivo da editora

Fonte: L7 - Linguagem e interacdo (FARACO; MARUXO Jr., MOURA, 2016, p.287)

Outras questdes também sao levantadas como a falta de limites dos jovens, o projeto
de lei para a reducao da maioridade penal, os relacionamentos amorosos € outras tematicas
ligadas ao contexto da atualidade. Todas as atividades t€ém como objetivo, mesmo que
implicitamente, trabalhar as caracteristicas dos géneros argumentativos, como no exemplo

apresentado a seguir: “Com base nas reflexoes desenvolvidas nesta se¢do, responda: para
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vocé, o que é ser adolescente? Converse como os colegas e registre suas conclusoes no
caderno.” (FARACO; MARUXO Jr; MOURA, 2016, p.288).

Ao propor atividades vinculadas aos géneros que circulam socialmente os jovens
utilizam a lingua de forma mais autobnoma, visto a familiaridade com o género e pela
identificacdo com a temadtica. Além do contexto escolar, as situagdes de uso da lingua se
fazem presentes no cotidiano desses jovens e nem sempre sdo valorizadas ou reconhecidas
fora do ambiente em que acontecem, contudo, representam eventos de letramentos que

contribuem para a formacao critica e autdbnoma desses estudantes:

No que se refere a ler, escrever e interpretar textos ou usar a oralidade
letrada, de acordo com os canones escolares, 0s jovens nem sempre S3o0
considerados usuarios autdonomos da lingua escrita. No entanto, fora da
escola, existem situagdes outras - ainda que nem sempre reconhecidas ou
autorizadas- que se realizam nas mais diversas esferas de atividade: a casa,
a rua, o trabalho, a religiosidade. Espagos que ganham diferentes sentidos
e apresentam distintas formas de engajar os sujeitos ou grupos sociais. Por
isso, os letramentos sdo multiplos e, além disso, sdo criticos, pois englobam
usos tdo variados quantas sdo as finalidades dessas praticas. (SOUZA,
2011, p.36)

Além das questdes anteriormente discutidas, ainda foram encontradas uma
diversidade de géneros textuais discutindo aspectos sobre as variedades linguisticas, textos
enfatizando marcas de oralidade, poesias e cordéis de tradi¢do nordestina, roteiros de pecas
de teatro, textos tradicionais da literatura portuguesa, entre outros que influenciaram e
compdem a construcao das identidades linguisticas do povo brasileiro.

No livro 5 (Portugués contempordineo), no capitulo destinado ao estudo de
ortografia, destacam-se as variagdes linguisticas com a andlise de trechos de documentos
dos anos 1725 e de 1572, seguido de um trecho informativo acerca de regras de ortografia e
logo a seguir uma placa de circulagdo social exposta em um site da internet com informacdes

que demonstram uma atitude extremamente preconceituosa, conforme demonstrada a seguir:
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Figura 17 — Atividade sobre variedade linguistica

¥ R S £ A . T P e PR P I T AR S W S PN T O I O RE  ,
Vocé estd aqui: Pagina Inicial/Noticias/Esquisitices/Noticias

SNSRI

ESQUISITICES
PUBLICADO EM 17/01/2012 AS 05h30:

Placas erradas reinventam a lingua
portuguesa

A propaganda é a alma do negocio,
mas essas placas parecem assombracées
Do R7

- A

Reproducdo

Entendeu o que ta escrito ai?

A primeira reacdo que a gente tem gquando vé uma placa infestada por
erro de portugués nao é corrigir o analfabeto que atentou contra a lingua
portuguesa e ensinar a ele os rudimentos da lingua patria.

Nao.

A gente até queria ter essa bondade no coracao, mas a gente sabe que
nao € assim.

Vai que a gente corrige e o sujeito que errou se enfeza e, além de violentar
a gramatica e destrocar a ortografia, ainda resolve meter a mao na gente.

A atitude correta é tirar uma foto.

Isso.

Tira a foto e manda pra gente porque ai a gente pode corrigor, dar risada,
aprender e ensinar —tudo ao mesmo tempo,

Veja aqui nossa nova cria, com mais placas imbecis com os erros de por-
tugués mais abestados que existe.

Fonte: L5 - Portugués Contempordneo
(CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016, p.20)

As expressoes “infestadas por erros de portugués”, “corrigir o analfabeto”, “que
atentou contra a lingua portuguesa”, ‘“violentar a gramdtica”, “a gente poder corrigir”,
“dar risada”, “aprender e ensinar”, “placas imbecis”, “mais abestados” , serviram como
referéncia para abordar aspectos importantes sobre variedades linguisticas, contudo foram
pouco exploradas nas atividades propostas como forma de combate ao preconceito

linguistico, que sdo muito comuns no contexto escolar.
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As atividades propostas como forma de critica ao conteudo da placa foram as
seguintes (CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016, p.235): “2. O texto faz
comentarios a respeito da grafia empregada nas palavras escritas em uma placa. a. Entre
os termos listados abaixo, reescreva em seu caderno os que correspondem ao teor dos
comentarios. Depois, justifique as escolhas que vocé fez, citando expressoes utilizadas no
texto: depreciativo, ofensivo, cordial, delicado, respeitoso, polido, debochado, humilhante.
b. O texto revela preconceito linguistico? Justifique sua resposta com elementos do proprio
texto.”

Logo a seguir, sdo propostas mais quatro atividades na secdo, contudo a discussdo
acerca das expressdes utilizadas no cartaz foi realizada apenas na atividade 2 (descrita
anteriormente), enquanto as demais sugerem a adequacao das palavras expostas na placa, a
ironia no uso da expressao na placa e o sentido do enunciado do cartaz. Neste contexto, o

texto poderia ser um importante suporte para a discussdo de um aspecto de fundamental

importancia no contexto do Ensino Médio.

4.3.3 Educagdo em direitos humanos: protagonismo social, igualdade e cidadania

Esta secdo tem por objetivo discutir sobre as possibilidades do desenvolvimento do
letramento critico a partir de propostas de atividades identificadas nos livros didaticos que
incentivam o protagonismo social, promovam a igualdade e a cidadania a partir da tematica
relacionada a educacdo em Direitos Humanos, de forma a diminuir as desigualdades
existentes e toda forma de discriminacdo e preconceito.

Foi somente com o processo de redemocratizagdo do Brasil e pela organizacao de
movimentos sociais contra os direitos violados pelo regime militar (ditatorial), que se
instaurou no Brasil entre 1964 e 1985 a luta pela emancipacao e a defesa por direitos basicos
de moradia, educacio, cidadania e democracia, e a manutencao dos Direitos Humanos passou
a integrar os discursos da sociedade.

A promulgac¢ao da Constituicao Federal de 1988, a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) e
as primeiras versoes do Programa Nacional de Direitos Humanos produzidos entre os anos
de 1996 e 2002 constituem-se, portanto, como marcos para a implementa¢ao de uma politica
educacional voltada para a educacdo bdsica e superior, que ressaltam a importancia da
promocgao de principios de respeito, solidariedade, tolerancia, justica social, sustentabilidade,

inclusdo, pluralidade e fraternidade, sendo a garantia de acesso a educacao um dos pilares
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que garantem e incentivam a busca pela equidade e igualdade de direitos, bem como a
possibilidade de inclusdo de grupos historicamente excluidos dos sistemas de ensino.

Neste sentido, a educagdo para os Direitos Humanos constitui-se como principio
norteador para a Educagdo nos diversos niveis, modalidades e etapas, promovendo o
reconhecimento de direitos fundamentais, respeito e valorizacdo da diversidade étnica e

racial e identidades, buscando a inclusdo social, em que:

As escolas, nessa orientagdo, assumem importante papel na garantia dos
Direitos Humanos, sendo imprescindivel, nos diversos niveis, etapas e
modalidades de ensino a criagdo de espacos e tempos promotores da cultura
dos Direitos Humanos. No ambiente escolar, portanto, as praticas que
promovem os Direitos Humanos deverdo estar presentes tanto na
elaboragdo do projeto politico-pedagodgico, na organizacdo curricular, no
modelo de gestdo e avaliacdo, na producdo de materiais didatico-
pedagobgicos, quanto na formagdo inicial e continuada dos/as profissionais
da educagdo. (BRASIL, 2013, p.521)

A discussdo em torno da necessidade de uma educagdo pautada em Direitos Humanos
busca promover principios de dignidade humana e a desconstrucdo de desigualdades
socialmente construidas, bem como impedir a violacao de direitos em consequéncia de classe
social, género, etnia, raca, deficiéncias, orientagdo sexual, deficiéncias , entre outros; em que
“[...] a educacdo vem sendo entendida como uma das mediacdes fundamentais tanto para o
acesso ao legado historico dos Direitos Humanos, quanto para a compreensao de que a cultura
dos Direitos Humanos ¢ um alicerce para a mudanga social.” (BRASIL, 2013, p.515).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, ¢
preciso promover uma educacdo comprometida com a democracia e a cidadania, buscando a
“[...] superagdo do racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminacao correlatas
e que promovam a cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia”
(BRASIL, 2013, p.516), sendo a escola, um espaco privilegiado para esta discussao.

No L2 (veredas das palavras), pode-se identificar um texto bastante interessante, que
ilustra a afirmacdo anterior, e que se apresenta como uma possibilidade de discussao e

combate ao preconceito e discriminagdo, conforme apresentado a seguir:
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Figura 18 — Cartaz de campanha

Reprodugiol<paradasp org br>

Parada 2007

RAGISMO:;

ANUNCIO Parada do Orgulho GLBT de Sao Paulo 2007. Disponivel em: <http://exclusivo.terra.com.br/paradagay2007/
interna/0,,011649044-E19099,00.html>. Acesso em: 10 set. 2012.

Fonte: L2 - Veredas da palavra (ALVES; MARTINS, 2016, p.75)

O cartaz tem como objetivo: “[...] divulgar a realizagao de um evento (a parada gay)
e também difundir uma mensagem contra o preconceito € a discriminagdo, além da
convivéncia pacifica entre todas as pessoas, independente de sua orientacdo sexual (que € o
principal objetivo do evento).” (ALVES; MARTINS, 2016).

As cores utilizadas (arco-iris) também facilitaram a identificagdo do grupo a que se
destina o encontro e a frase “Por um mundo sem machismo, racismo e homofobia”
enfatizando a necessidade do respeito as diferencas. Este cartaz complementa dois outros
textos de campanha publicitaria (cartazes) envolvendo uma chamada para o “1° Encontro
Estadual de Mulheres Negras” realizado no ano de 2015, na Paraiba; e para o Saldo

Internacional do Humor contra o Racismo. (ALVES; MARTINS, 2016, p.77)
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O cartaz em destaque ainda apresenta uma orientagdo ao professor, sugerindo a
discussao com os estudantes acerca da mudanga de nomenclatura no ano de 2008, de GLBT
(Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transsexuais) para LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transsexuais, com o objetivo de padronizar a nomenclatura utilizada
nos movimentos do mundo inteiro, atendendo também uma reivindicagdo das mulheres
lésbicas, para destacar a desigualdade de género que diferencia homossexuais femininas e
masculinos. Atualmente, devido aos resultados dos estudos sobre identidade de género ¢ a

identificacao de outros grupos, as nomenclaturas vém sendo atualizadas frequentemente:

Na contemporaneidade novos desafios e lutas continuam sendo postos na
agenda de debates e a¢des dos grupos envolvidos com a defesa e promogao
dos Direitos Humanos. E importante lembrar, a este respeito, as
implicagdes do fenomeno da globalizacdo, tanto no estabelecimento de um
idioma universal de direitos humanos, buscando a sua promog¢ao nos
diversos paises ou contextos nacionais, quanto, paradoxalmente, nas
violagdes de tais direitos. (BRASIL, 2013, p.518)

O cartaz foi apresentado apenas como forma de ilustragdo para a introducdo ao género
textual, porém poderia ser uma oportunidade de abordar e discutir formas de combate ao
preconceito e importancia de respeito as diferengas, sendo complementado por reportagens
e pesquisas sobre questdes relacionadas ao aumento dos homicidios nos ultimos anos,
produgdo de outros cartazes e murais, rodas de conversas sobre outros tipos de preconceitos,
campanhas de conscientizagao, entre outros a partir da intervengao docente.

Outra tematica bastante recorrente nos livros didaticos analisados diz respeito as
novas formas de escravidao na atualidade, como o combate ao trabalho infantil, por exemplo;
torna-se importante discuti-la como forma de ilustrar e contextualizar problemas associados
a desigualdades sociais e propiciar o desenvolvimento de uma postura critica dos estudantes
frente aos desafios da sociedade contemporanea, que inclui dispositivos legais que entre
outras agdes, visam proteger e promover o direito das criancas e dos adolescentes.

A atividade a seguir, ainda associada ao livro 2 (veredas da palavra), apresenta uma
campanha publicitaria alertando para novas formas de escraviddo na atualidade, com
sugestoes de apontamentos para a intervencdo docente que podem ser associadas as

discussdes anteriormente abordadas nesta secao.
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Figura 19 — Cartaz de campanha publicitaria

QUEM EMPREGA CRIANGAS

ATA

A INFANCIA.

Fonte: L2 - Veredas da palavra (ALVES; MARTINS, 2016, p.78)

Os textos de campanha publicitaria contribuem ndo apenas para a identificacdo e
caracteristicas do género em destaque, mas constituem-se como um importante instrumento
para o desenvolvimento do letramento critico, 8 medida que possibilitam a conscientizacao
e a constru¢do de novos conhecimentos, bem como uma possivel mudanca de postura.

Acerca da afirmagao anterior, uma possibilidade para mudanca de postura poderia ser
incentivada a partir da leitura do boxe ao lado da imagem, trazendo a seguinte, informacao:
“Quando vocé emprega uma crianga ou adolescente para trabalhar na sua casa, vocé esta
tirando dela a oportunidade de ter uma educagdo e uma infincia plenas, E um fato: criancas
que trabalham tém menos oportunidades e acabam sendo condenadas a passar a vida inteira
desempregadas ou em subempregos. Ndo mate o futuro de uma crianga. Se vocé sabe de
algum caso de trabalho infantil, denuncie: 51 3284-3000.”

Além disso, o proprio titulo em destaque no texto da campanha apresenta-se como
uma oportunidade para o desenvolvimento de letramentos, conforme ja discutido em

trabalhos realizados por Costa (2008) em que a analise e construg¢do de titulos em géneros
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textuais diversos constitui-se como uma mecanismo polifénico e polissémico que contribui
para a ativagdo de novos conhecimentos, visto a partir do ponto de vista enunciativo-
discursivo: “Nesse processo, o aprendiz vai desenvolvendo, progressivamente, sua
capacidade linguistico discursiva e, pelo uso ‘vivo’, concreto e adequado das unidades
linguisticas, vai assimilando-as expressivamente na alteridade verbal e social.” (COSTA,
2008, p.78).

A atividade a seguir identificada no L9 (Se liga na lingua) também baseada em uma
campanha publicitaria incentiva o protagonismo jovem e a cidadania a partir de uma agao
comum -a doacdo de agasalhos no inverno-, associando-a a uma menos frequente, a doacao

de sangue:

Figura 20 — Campanha publicitaria

a V'Ej.a a peca de campanha publici- | i

téria ao lado. i
a) Qual é o objetivo dessa campa- i
s ~ie2 i o Estimular as pessoas a i

nha pUbIICItarla' doar sangue noinverno.
b) A composicao do texto princi-

pal recorre a uma associagdo e R
espirituosa entre duas ideias. atitude calorosal

Explique-a.

Doe sangue
neste inverno.

REPRODUGAD/HOSPITAL NOWE DE JU‘I‘_HO

¢) Com quais campanhas publi-
citarias de solidariedade essa
peca estabelece umarelagdo de
intertextualidade?

d) Explique a escolha da imagem
pelo produtor da campanha,

e) Que recursos usados na cons- @
trugdo do texto principal sdo
proprios da modalidade escrita?

CORRE NOVE Stz
: NV
Fonte: L9 - Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI,2016, p.260)

Ao incentivar a identificagdo do estudante em relagdo ao objetivo da campanha, a
associagdo de ideias estabelecendo uma “atitude calorosa” em rela¢do ao outro a partir da
doagdo de sangue, a analise dos aspectos intertextuais envolvidos na campanha, além das
marcas textuais identificadas no texto, esta atividade permite ndo apenas o desenvolvimento
do letramento critico, mas também o aprofundamento de questdes linguisticas e a
possibilidade em estabelecer um didlogo interdisciplinar e o incentivo a promogdo da
cidadania a partir da participagdo em outras campanhas.

Nos livros didaticos analisados, ha varias atividades abordando questdes relacionadas

aos Direitos Humanos, incentivando praticas cidadas e uma postura ética e democratica
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diante das situacdes do cotidiano que permitem uma reflexdo critica ¢ uma abordagem
interdisciplinar tanto nas questdes que envolvem a literatura, quanto ao uso da linguagem, a
partir de charges, cartuns, tirinhas, poesias, musicas, textos de tradi¢ao literaria, entre outros
géneros textuais.

Além disso, também foi possivel observar uma preocupacdo da maior parte dos
autores em utilizar uma diversidade de géneros textuais para abordar questdes sociais. A
atividade a seguir, proposta pela analise de uma tirinha (LI-Contexto, interlocugdo e
sentido), incentiva a reflexdo do estudante acerca da desigualdade social e da falta de
expectativa da personagem sobre uma possivel mudancga social a partir dos resultados da

eleigdo:

Figura 21 — Tirinha desigualdade social

»» Observe a tira a seguir para responder as questées de 5 a 8.

RANGO EDGAR VASQUES

VASQUES, Edgar. Rango.
Disponivel em: <http://
evblogaleria.blogspot.com.br/ |
2010_06_01_archive.html>.
Publicada em: 7 jun. 2010.
Acesso em: 27 jan. 2018.

5. As tiras da personagem Rango retratam a dificil realidade de brasileiros que vivem em uma
situa¢do de extrema pobreza. Que elementos, na tira, remetem a essa realidade?

*> O segundo quadrinho da tira introduz um novo espago. Descreva-o brevemente.

6. Um dos espagos ilustrados é colorido e o outro, ndo. Por que essa observagio pode ser relacio-
nada as realidades representadas por eles?

7. Uma das falas da tira pode ser interpretada de duas maneiras. Que fala é essa?

> Essa fala pode ser lida de modo literal ou figurado. Considerando o contexto, qual o significado
que ela assume em cada um desses casos?

8. 0 objetivo do autor da tira é criticar uma situagio que deveria ser objeto de atengdo dos poli-
ticos. Qual dos sentidos contribui para que tal critica seja compreendida? Explique.

Fonte: L1 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.156)

As atividades 5 e 6 partem da afirmag@o do autor acerca da realidade vivenciada por
uma grande parcela da populacao brasileira - a extrema pobreza- para implicitamente também
abordar a desigualdade social e a falta de servigos essenciais que deveriam ser oferecidos a
toda a populagdo: saude, educagdo, lazer e moradia.

A proposta de andlise do texto ndo-verbal, sugerindo a interpretacdo dos espacos e
das cores associadas a eles, ainda remetem as visdes de mundo e as expectativas de cada

grupo: enquanto parte da populacdo vive na miséria absoluta, na escuridao; o outro lado da
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populacdo vive uma realidade completamente diferente, cercada pela alegria das cores e dos
servigos essenciais.

Ainda que os estudantes nao percebam de imediato as associagdes propostas pelo
autor, esta ¢ uma excelente oportunidade para tratar também a questao das politicas publicas
que envolvem necessidades basicas de toda populacdo e de outras questdes sociais que
envolvem o contexto da atualidade.

As atividades 7 e 8 propiciam o aprofundamento e a reflexao sobre inclusao social a
partir das possibilidades de interpretagcdo da ultima fala da personagem “So poder atravessar
a rua”, sugerindo a expectativa da personagem em ter acesso a servigos basicos, modificando
a sua realidade, ou simplesmente locomover-se, a partir da interpretacao literal da frase.

Esta atividade também pode representar uma oportunidade para discutir sobre as
expectativas e as realidades locais vivenciadas por esses estudantes, visto que ainda estamos
distantes de atingir um patamar desejado em relacdo aos servigos basicos oferecidos a
populagdo brasileira. O cardter interdisciplinar que envolve esta proposta de atividade
possibilita o desenvolvimento linguistico e a0 mesmo tempo a discussao acerca de aspectos
que propiciam o desenvolvimento do letramento critico.

Ja o livro 8 (Portugués trilhas e tramas) apresenta no capitulo 1, destinado ao estudo
de “Linguagem, comunicagdo e interagdo” a discussdo acerca da importancia da linguagem
como uma pratica social e cultural sugerindo ao professor a leitura da epigrafe do filésofo e
critico literario Roland Barthes apud Sette et al (2016, p.16) em que afirma: “Qualquer
objeto de produgdo cultural ou pratica social passivel de interpretagdo simbolica pode ser
considerado um texto” para a partir dai iniciar uma abordagem interdisciplinar, envolvendo
a reflex@o sobre os diferentes tipos de linguagens e a importancia de um posicionamento
critico diante de determinadas situagdes.

A secdo “Nas trilhas do texto” apresenta os principios universais de “Liberdade,
Igualdade e Fraternidade” proclamados pela Revolucao Francesa (1789-1799), enfatizando
sua importancia enquanto um evento historico, sempre lembrado e citado pelas midias e
imprensa mundial. O cartum a seguir, ironiza tais principios associando-os a ndo aplicagao
desses principios na pratica € um posicionamento critico dos estudantes diante da reflexao

proposta pela professora:
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Figura 22 - Charge

Exemplos de igualdade, fraternidade e liberdade?
Lor ' : ? e

LOR. Os desmandamentos. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1992

Fonte: LS8 - Portugués trilhas e tramas (SETTE et al, 2016, p.17)

As atividades propostas (2 e 4) também incentivam um posicionamento critico dos
estudantes, conforme apresentado a seguir: 2. As respostas dos alunos foram as esperadas
pela professora? Gabarito: Ndo. Os alunos deram exemplos de fatos que contradizem o que
passou a ser garantido como direitos do cidaddo a partir da Revolug¢do Francesa,
enfatizando a desigualdade, o desrespeito, os privilégios e a impunidade que, segundo eles,
caracterizam a realidade dos trabalhadores. 4. Em sua opinido, o que pode ter motivado os
alunos a darem essa resposta? Resposta pessoal. Apos ouvir as respostas da turma comente
que os alunos- personagens do cartum- podem ser suficientemente informados e
“politizados” para fazer as criticas que fizeram ao capitalismo, ao sistema politico e
economico, a justi¢a, ao funcionamento de determinadas instituicoes governamentais, etc.,
usando a ironia, mas podem também ndo ter conhecimento a respeito da Revolug¢do
Francesa que possibilitem entender a fala da professora.

Quanto a este aspecto, as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos
apontam a necessidade de promover uma “formagao ética, critica e politica” (BRASIL, 2013,
p-522), buscando a formacao de atitudes, valores e reflexdes no modo de agir e pensar dos

sujeitos, numa perspectiva emancipatoria e transformadora: “ Uma formagao ética, critica e
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politica (in) forma os sentidos da Educacdo em Direitos Humanos na sua aspiracao de ser
parte fundamental da formagdo de sujeitos e grupos de direitos, requisito bésico para a
constru¢do de uma sociedade que articule dialeticamente igualdade e diferenca.”, conforme
pressupoe a atividade anterior.

A charge a seguir, proposta na se¢do ‘“Linguagens, textos e literatura” do L7
(Linguagem e interagdo) foi publicada logo ap6s a Promulgacdo da Constituicdo federal
brasileira no ano de 1988 e trata de forma critica e bem humorada sobre os principais direitos

dos cidaddos brasileiros:

Figura 23 — Charge direitos humanos

@ TEXTO 1

TODO BRASILEIRO TEM

DIREITO A MORADIA... AGORA LE AQUELE
PEDACO BONITO QUE

Miguel Paiva/Acervo do artista

PAIVA, Miguel. O Estado de S. Paulo, Sédo Paulo, 5 out. 1988. Geral. p. 3.

Fonte: L7- Linguagem e interacdo (FARACO; MARUXO Jr., MOURA, 2016, p.10)

As atividades propostas discutem sobre o objetivo das charges e incentivam o debate
sobre o tema nas questdes 1 a 7 descritas a seguir: a primeira questdo traz o conceito sobre o
género textual e a busca por pistas textuais que identifiquem o acontecimento politico a que
sua producdo se refere. Logo a seguir, as atividades 2 ¢ 3 promovem a reflexdo critica do
estudante acerca da fala utilizada pela personagem a partir da ironia da frase “agora lé aquele
pedacgo bonito que fala de comida, saude...”, como se estivesse ouvindo um texto literario,

ficcional dando énfase a parte “ da historia” que mais gosta, ou a emociona.
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As atividades 4 a 7 buscam a construgao de uma visao critica do estudante utilizando
o contexto da charge ao abordar a identidade da familia que est4 sendo retratada, uma questao
objetiva do ENEM fazendo referéncia ao conjunto de direitos sociais que sdo garantidos pela
Constituicao, “como o direito a educagdo, ao trabalho e a prote¢do a maternidade e a
infancia.” e o humor construido pela charge.

A ultima questdo propde um debate interdisciplinar ao sugerir um didlogo com
professores de outras disciplinas para o melhor entendimento da nomenclatura associada a
nossa Constitui¢ao: “A Constituicdo de 1988 ¢ chamada de Constituicdo cidada. Vocé sabe
por qué? Se ndo, procure pesquisar ou conversar com os professores de Historia ou de
Geografia.”, e a possibilidade de desenvolvimento do letramento critico.

Convém ressaltar que entre as finalidades para a Educacdo em Direitos Humanos
estdo a busca por uma pratica educativa que possibilite a transformacao social, tendo como

um dos seus principios basicos a transversalidade dos contetidos, a vivéncia e a globalidade:

Os Direitos Humanos se caracterizam pelo seu carater transversal e, por
isso, devem ser trabalhados a partir do dialogo interdisciplinar. Como se
trata da construcdo de valores éticos, a Educacdo em Direitos Humanos é
também fundamentalmente vivencial, sendo-lhe necessaria a adogdo de
estratégias metodoldgicas que privilegiem a construgdo pratica destes
valores. (BRASIL, 2013, p.523)

Além da promog¢ao em Educagdo e Cultura em Direitos Humanos, o PNLD 2018,
entre os principios para aprovagdo das obras propde para além da garantia dos direitos das
criancas e dos adolescentes, o conhecimento do estatuto do idoso, promovendo o respeito,
dignidade e garantia de direitos basicos de um grupo também tem sido frequentemente
excluido e privado de direitos fundamentais.

A tirinha a seguir, identificada no Livro 6 (Portugués Lingua e cultura) utiliza a
secdo “Observando multiplas linguagens” para abordar que assim como as cronicas sao
publicadas em revistas e jornais com tematicas voltadas para questdes cotidianas, as tirinhas
também se constituem como um género textual bastante utilizado para este fim. A atividade
chama a atencao para o isolamento e o abandono dos idosos, conforme pode ser observado a

seguir:
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Figura 24 — Respeito e direito dos idosos

o OBSERVANDO MULTIPLAS LINGUAGENS F

Ja vimos que, além da crénica, outros géneros geralmente publicados em jornais e revistas
também conseguem nos fazer refletir sobre o cotidiano. No capitulo anterior, vocé leu uma charge.
Agora, lera uma tirinha (ou tira em quadrinhos) da personagem "V6”, criada por jean Galvao, com
inspiragédo em sua aveo. As respostas destos ofividodes encontramse no Manual.

JEAN GALVAO

1. A firinha de Jean Galvdo é composta por frés quadrinhos. Em seu caderno, descreva cada
um deles.

2. De que modo a personagem V6 é caracterizada?
3. E possivel dizer que a caracterizagdo da personagem V6 representa um esteredtipo da velhice?

4. O humor da tira é construido a partir de uma quebra de expectativa no dltimo quadrinho.
Explique.
5. Qual é o tema abordado na firinha de Jean? Ele poderia dar origem a uma crénica?

6. Nas duas crénicas de Danuza Ledo, as figuras da avé e do avd sGo abordadas com lirismo,
nostalgia. Podemos dizer que o mesmo acontece na tirinha de Jean?

7. Em sua opinido, qual dos frés textos oferece uma visGo mais realista do idoso na sociedade
brasileira atual?

R R R B B A P ey

Fonte: L6 - Portugués: lingua e cultura (FARACO, 2016, p.40)

A primeira atividade parte da descri¢ao dos quadrinhos a fim de despertar o estudante
para a observacao atenta da personagem, antes mesmo de abordar a questao relacionada ao
isolamento vivenciado pela idosa. Logo a seguir, as propostas de atividades 2 e 3 sugerem a
caracterizagdo da personagem questionando os esteredtipos relacionados a velhice.

Ao associar o humor a quebra de expectativa do ultimo quadrinho, inicia-se
implicitamente a possibilidade de construgdo de novas abordagens relacionadas ao
comportamento da personagem a partir do didlogo estabelecido com o “vidro do remédio”,

demonstrando que a atitude de panico evidenciada no segundo quadrinho ¢ amenizada pela
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companhia e a possibilidade de ter alguém para conversar, diminuindo a sensagdo da soliddo,
sendo possivel ainda outras formas de interpretagdo da cena.

A atividade 6 retoma dois outros textos (cronicas) trabalhados anteriormente,
enfatizando a mudanca de pontos de vistas dos autores acerca dos problemas desta fase da
vida a abordagem critica da tirinha em andlise: enquanto as cronicas apresentam uma visao
romantizada, a tirinha apresenta uma realidade de muitos idosos na sociedade brasileira,
como o abandono dos familiares e a solidao.

A tultima atividade proposta possibilita uma discussdo mais aprofundada sobre a
situagdo atual do idoso, sendo uma excelente oportunidade para também abordar a
necessidade de garantia de direitos basicos, o que na pratica ndo vem acontecendo.

A tirinha aborda apenas a questao da soliddo e do abandono ao idoso, contudo sabe-
se que a garantia dos cuidados de saude, moradia, alimentacdo, oferta de medicamentos,
assisténcia social, acessibilidade e lazer ainda estdo aquém do esperado.

Além disso, em agdes didrias, muitos jovens ainda desrespeitam principios basicos
garantidos aos idosos, como respeito ao atendimento preferencial, reserva de vagas em
estacionamentos, cumprimento de cessdo para assentos preferenciais em transportes
publicos, entre outros.

Torna-se necessario, portanto, uma mudanga de postura a partir da abordagem dessa

tematica. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos:

Um dos principais objetivos da defesa dos Direitos Humanos ¢é a construgéo
de sociedades que valorizem ¢ desenvolvam condigdes para a garantia da
dignidade humana, Nesse marco, o objetivo da Educagcdo em Direitos
Humanos € que a pessoa e/ou grupo social se reconheca como sujeito de
direitos, assim como seja capaz de exercé-los e promové-los a0 mesmo
tempo em que reconhega e respeite os direitos do outro. A EDH busca
também desenvolver a sensibilidade ética nas relagdes interpessoais, em
que cada individuo seja capaz de perceber o outro em sua condi¢do humana.
(BRASIL, 2013. p.523)

Sendo assim, a abordagem de direitos humanos no contexto educacional busca a
formacgao para a vida e exercicio da cidadania, estando para uma educagao, cujos objetivos
estdo além dos muros escolares, na busca por uma formacao critica e social.

Alves e Martins (2016, p.16) também destacam a importancia da leitura e seu papel
social discutindo a relagdo estabelecida entre o “mundo do texto e do leitor”, que pode variar
de acordo com o proposito e a intencionalidade do género , e ¢ fortemente influenciado pela

bagagem cultural e linguistica do leitor ao expressar suas visdes de mundo, experiéncias,
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sentimentos e expectativas a partir do contexto em que sdo produzidos e dos desdobramentos
que produzem.

Em alguns livros didaticos também foram utilizados textos e outras formas de artes
ligadas ao cotidiano dos estudantes a fim de promover a discussao sobre o papel social da
leitura, no enfrentamento de problemas, incentivando o protagonismo social e o
reconhecimento deste estudante a um universo ligado a sua realidade.

Para reforgar esta visao acerca da importancia e do papel social da leitura o L2
(Veredas da palavra) utiliza uma experiéncia desenvolvida em alguns paises africanos para
explicar que o analfabetismo pode ser uma barreira € uma forma de exclusdo social na
garantia de Direitos Humanos, mas que ha outras formas de desenvolvimento da linguagem

que contribuem para uma agao cidada, conforme apresentado a seguir:

Figura 25 — Texto informativo grafite, educacdo e prevengao

o &
Grafite, educagdo e prevencio e

N\

Certamente vocé ja ouviu falar que o analfabetismo é um problema social que gera exclusao. Mas como
essa exclusdo acontece na pratica? Em alguns paises africanos, um dos desafios a serem superados no enfren-
tamento da epidemia do virus HIV é a dificuldade em informar as formas de prevencdo e tratamento para uma
populagdo que ndo sabe ler. No Senegal, uma iniciativa
positiva partiu de grupos de grafiteiros que usam sua
arte para criar murais ilustrativos para que a populacio
tenha acesso as informacdes de cura e prevencdo da
doenca. Docta, um dos grafiteiros desse grupo, é um
dos pioneiros do grafite em seu pais e defende que sua
arte é uma forma de oferecer algo para a populacio,
como a conscientizacao sobre a ndo violéncia, o direito
a educacdo e a salide. No site <cwww.afreaka.com.br/
notas/docta-graffiti-como-intervencao-urbana-e-
social> (acesso em: 7 jan. 2016) vocé pode conhecer um
pouco mais sobre a vida e o trabalho desse artista. 0 grafiteiro Docta.

ao

da Austria

inz Kultur/C
io da Cultura

Fonte: L2 - Veredas da palavra (ALVES; MARTINS, 2016, p.16)

Esta experiéncia pode representar para o estudante o reconhecimento e a importancia
do papel social da leitura e a0 mesmo tempo a identificagdo com a atividade desenvolvida
por estes jovens como uma forma de enfrentamento a questdes que fazem parte daquele
contexto como o direito a saude e educacao ¢ a luta contra a miséria e a exclusao social.

O ambiente escolar tem sido a principal referéncia para o desenvolvimento de praticas

de letramentos a fim de buscar o aprimoramento da leitura e da escrita, porém outras formas
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de linguagens, principalmente as que estdo vinculadas ao cotidiano dos estudantes, também
devem ser valorizadas no contexto escolar.

Para Cunha (2014, p.37), a leitura e a escrita sdo por exceléncia os referenciais das
praticas educativas da nossa tradi¢ao escolar, que funcionam como instrumentos de
legitimagdo ou fracasso dos estudantes , mas que podem ser concebidas ndo apenas como
desenvolvimento da “técnica”, mas como uma pratica social, no desenvolvimentos dos

letramentos:

[...] Sabemos, no entanto, que em uma sociedade letrada, em que a escrita
se tornou um fator de interagdo entre os sujeitos, ¢ a leitura uma forma
eficaz de entendimento do mundo, ¢ importante que as instituigdes
académicas percebam que esses instrumentos podem ser utilizados no
espaco escolar ndo como elementos de repressdo, mas como forma de
garantir um desenvolvimento sociocultural e cognitivo do sujeito aprendiz.

Desta forma, busca-se que a pratica de linguagem seja realizada como forma de
promocao e luta pelos direitos humanos e que ao mesmo tempo incentive o protagonismo

social e a construcdo de praticas cidadas.

4.3.4 Meio ambiente e sustentabilidade

Esta se¢do tem por objetivo realizar uma discussao aprofundada sobre as tematicas
relacionadas a preservacdo do meio ambiente e sustentabilidade identificadas nos livros
didaticos analisados.

Considerando a necessidade em promover uma educagdo voltada para as questoes
sociais, a discussdo em torno do ensino de ciéncias também tem sido um desafio para os
docentes desta area, designado por alguns pesquisadores como alfabetizagdo ou letramento
cientifico; contudo, neste trabalho, tais tematicas serdo discutidas pela perspectiva do
letramento critico visto as possibilidades de construcao de sentidos e da tomada atitudes a
partir da leitura e da escrita e dos sentidos que podem ser atribuidos aos textos associados a
estas tematicas.

Portanto, assim como o ensino de linguagens demanda uma contextualizacdo dos
conteudos e uma aplicacdo em praticas sociais significativas, discute-se que o ensino de
Ciéncias da Natureza no Ensino Médio deve estar pautado em questdes cotidianas sendo
preciso discutir também sobre temas frequentes veiculados nos meios de comunicagio e

voltados a realidade (de vida) do estudante: “[...] instando o professor a apresentar esses
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assuntos de maneira a possibilitar que o aluno associe a realidade do desenvolvimento
cientifico atual com os conceitos basicos do pensamento bioldgico.” (BRASIL, 2006c, p.15),
sendo a leitura e a escrita e a utilizagdo das maltiplas linguagens, instrumentos de
fundamental importancia para a consolidacao desses objetivos.

Embora ndo seja o objetivo deste trabalho abordar aspectos e conceitos voltados
especificamente para ensino das ciéncias, as temadticas ligadas a preservacdo do meio
ambiente, saude, reciclagem, entre outras identificadas nos livros didaticos analisados serao
discutidas nesta secao, visto que constituem-se como temas de fundamental importancia para
o desenvolvimento do letramento critico.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (v.2) destinadas ao
ensino das ciéncias da natureza (BRASIL, 2006¢c, p.15), ao realizar a abordagem dos
conteudos pautada na memorizagdo de conceitos e regras, de forma repetitiva e fora do
contexto da atualidade, contribui-se “[...] para a descaracterizagdo dessa disciplina enquanto
ciéncia que se preocupa com os diversos aspectos da vida no planeta e com a formacao de
uma visao do homem sobre si proprio e de seu papel no mundo.”, sendo esta uma das
perspectivas adotadas na discussao dos géneros textuais analisados neste trabalho.

Além disso, a Educacdo em Direitos Humanos também apresenta como um dos seus
principios a importancia da formagao ética e cidada para a sustentabilidade socioambiental,
buscando o respeito ao espago publico como um bem coletivo e portanto de
compartilhamento democratico, com compromisso de cuidado com o meio ambiente de
maneira global, o incentivo ao desenvolvimento sustentavel, de preservacao da diversidade,
preocupada com a continuidade da humanidade e o futuro das outras geragdes. (BRASIL,
2013)

Portanto, a construcdo de uma postura critica e cidada em relagdo a preservacao do
meio ambiente e 0 compromisso em desenvolver atitudes sustentaveis nao esta relacionada
apenas aos contetidos ligados a area de ciéncias da natureza no Ensino médio, mas voltadas
a agdes do dia a dia e as possibilidades de desenvolvimento do letramento critico.

Nos ultimos anos varias situacdes também ilustram a necessidade em desenvolver
uma atitude cidada em relagao ao meio ambiente como o combate as queimadas da Amazdnia
a discussao sobre o aparecimento de doencas causadas pela falta de consciéncia ecologica da
populacdo, a importincia em estimular o consumo consciente da agua, a crise hidrica
enfrentada por alguns Estados brasileiros, a necessidade da reciclagem do lixo, as
consequéncias do aquecimento global do planeta, entre tantos outras questdes que impactam

diretamente na nossa rotina e qualidade de vida.
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A andlise dos livros didaticos trouxe contribui¢des significativas acerca dessas
tematicas, como a proposta no livro 1 (Portugués contexto, interlocugdo e sentido) , que
esta relacionada a dengue, uma doenga recorrente principalmente na regiao sudeste do pais,
que pode ser diretamente associada a falta de conscientizagdo ecologica da populacao e

impactada pelas deficiéncias no saneamento basico da populagao brasileira:

Figura 26 — Charge sobre a dengue
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»» Leia a charge a seguir para responder as questdes 1 e 2.
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| > W DALCIO. Correio Popular. Campinas,
s \ 6 abr. 2015. Disponivel em: <http://

correio.rac.com.br/

_conteudo/2015/04/

entretenimento/charges/251176-

charge-do-dia.html>.

Acesso em: 12 fev. 2016.

1. Acharge tematiza uma séria questdo de satide publica sinceramente, quem tem tempo (e dinheiro) para essas
do nosso pais. Qual é ela? Explique. coisas? Quando estamos estressadas, além das nossas
* Que elementos da charge fazem referéncia a essa terapias normais, preferimos fazer: ] .
questio? * Unhaterapia — Fazer a L{nha, simples assim. Da
2. U 1 d ki i cfibd L. uma sensacao de ordem na vida.
s "WINAPAAVIE USagg o Clape:c e e pard * Fofocaterapia — Vocé se esquece de coisas impor-
compreender a critica feita por Dalcio. Qual é essa u W
3 tantes, como “quem sou eu, para onde vou" e se foca
palavra e a que ela se refere, considerando o contexto ! d
em que ocorre? em coisas mundanas.

a) Como essa palavra foi criada?
LEMOS, Nina, TPM, n, 98, 4 maio 2010.
Disponivel em: <http://revistatpm.uocl.com.br/revista/98/
badulaque/a-faxina-corporal-e-a-morangoterapia.htmli>.
Acesso em: 12 fev. 2016. (Fragmento).

b) De que forma o termo criado se relaciona a questao
de satide tematizada na charge?

»» Leia o texto a seguir para responder as questoes
de3a6.

Fonte: L1 Portugués: contexto, interlocucdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.208)

As atividades associadas a charge chamam a aten¢do para um problema de saude
publica vivenciado no Brasil, solicitando que os estudantes identifiquem os elementos
verbais e ndo verbais que fazem referéncia a proliferacdo do mosquito Aedes aegypti, vetor
de doengas como a dengue, zika, chikungunya e febre amarela urbana, que sao recorrentes
no Brasil.

Além disso, o titulo da charge “Pequenas empresas, grande negocios” e a faixa
“l 4 . 9 3 1 b (13 b 2 b b b

arva-rdpido” junto a figura com uma imagem “tranquila” do mosquito e de outros materiais

espalhados no ambiente (garrafas e uma caixa d’agua) representam uma ironia sobre a forma
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rapida de disseminacdo do mosquito, que se desenvolve em 4agua parada e também ¢ um
problema relacionado a falta de cuidado e de consciéncia ecologica de parte da populacao.
Mesmo sendo um conteudo aparentemente ligado as ciéncias naturais, a utilizagao
deste género textual possibilita um dialogo interdisciplinar ao trazer uma temadtica recorrente
e atual para o contexto da sala de aula e possibilidades para o desenvolvimento do letramento
critico.
Esta mesma tematica foi identificada em outros livros didaticos analisados, conforme

apresentado no cartaz identificado no L9 (Se liga na lingua):

Figura 27 — Cartaz dengue e chikungunya

0 Veja este cartaz produzido pelo governo brasileiro.

REPRODUGAQ/ACERVO DO MINISTERIO DA SAUDE/GOVERNO FEDERAL

a) Que fato motivou a produgéo do cartaz?

b) Justifique a escolha de um vaso de flores como ilustragdo principal.

c) Explique por que o efeito do cartaz é obtido por meio de um jogo entre o
plano denotativo e o conotativo.

Fonte: L9 - Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI,2016, p.304)
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As atividades propostas neste cartaz incentivam atitudes para o combate ao mosquito,
contudo poderiam ter sido melhor exploradas ndo apenas em relagdo a questdes textuais,
visto que a atividade “a” busca apenas a identificacdo da motivagdo para a producdo do
cartaz, enquanto as atividades “b” e “c” exploram as questdes visuais e os sentidos atribuidos
a interpretacdo das imagens do cartaz.

Infere-se que o objetivo do cartaz ¢ o incentivo a atitudes que contribuam para a
diminui¢do da proliferagcdo do mosquito, conforme apresentado pelo titulo do cartaz e as
descri¢des logo a seguir com frases enfatizando a importancia de envolvimento de toda a
populacdo no combate ao mosquito: “O perigo aumentou. E a responsabilidade de todos
também.”, “Convoque sua familia e seus vizinhos para o combate aos criadouros do
mosquito”, seguidas das instrucdes simples que podem ser realizadas por todos, mas que
foram pouco exploradas na proposta de atividades na secao intitulada “Refletindo sobre a
lingua”.

O cartaz ainda apresenta uma definicdo sobre os sintomas das doencas e ratifica a
informacao sobre a conscientizagdo e importancia de um trabalho coletivo a ser desenvolvido
por todos: “O mosquito da dengue agora também transmite a Chikungunya. Uma doen¢a
que, assim como a dengue, causa febre, dor de cabeca, atras dos olhos e dores ainda mais
fortes nas articulagoes. O que ndo muda é a forma de combater os criadouros do mosquito.
Fique atento e faca a sua parte. Convoque sua familia e vizinhos para esta luta. Nao deixe
nada que possa acumular agua exposto ao tempo. O mosquito da dengue esta mais perigoso.
Mas juntos, somos mais fortes que ele”, com informagdes que poderiam ser utilizadas de
forma contextualizada para a identificagdo de aspectos linguisticos.

O texto a seguir L5 (Portugués contempordneo) utiliza uma noticia relacionada a
uma experiéncia desenvolvida pela Universidade Federal de Minas Gerais a partir do
aproveitamento de residuos organicos para a transformacao em biocombustivel, incentivando
atitudes sustentaveis e ao mesmo tempo servindo como base para o desenvolvimento de
estratégias de uso e aplicagdo de resultados de pesquisas em praticas sociais significativas

que envolvem o uso das diferentes linguagens.
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Figura 28 — Noticia sobre o uso de biocombustivel

O texto a seguir trata de uma dessas iniciativas, desenvolvida na Universidade Federal
de Minas Gerais.

Iniciativa transforma restos
organicos em combustivel e fertilizante

Primeira iniciativa do tipo no Brasil, a Plataforma de Metanizagdo
de Residuos Orgdnicos da UFMG produz biogds e fertilizante a partir das
sobras de um restaurante universitdrio

postado em 27/05/2014 06:00 Flavia Ayer

Jair Amaral /CB/D.A Press

Aluno da UFMG

envolvido no projeto faz a medicao do
biogds: a planta modelo gera

160 mil litros do combustivel diariamente.

Belo Horizonte — Em vez de irem para o lixo, restos de alimentos se
transformam em &gua, fertilizante e biogas — biocombustivel usado na
producgao de energia. A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
abriga a primeira Plataforma de Metanizacdo de Residuos Orginicos
(pMethar) do Brasil. Desde dezembro, as sobras de comida do maior res-
taurante do campus Pampulha da instituicao, o Setorial II, mais conheci-
do como Bandejao, seguem para a planta de tratamento. Diariamente, a
unidade gera cerca de 500 kg de residuos de frutas, verduras, arroz, feijao e
carne, entre outros alimentos. Com a iniciativa, a universidade conseguiu
mostrar na pratica que € possivel reduzir a quantidade de residuos envia-
da a locais como aterros sanitarios e ainda gerar frutos. Também ja virou
exemplo para municipios e empresas.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA), mais da metade
(51,4%) de todo o lixo gerado no pais é composto por matéria organica, sen-
do que apenas 1,6% recebe tratamento adequado. Uma das determinacdes
do Plano Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) é diminuir os residuos orga- @
nicos dispostos em aterros sanitarios e, dentro desse contexto, a plataforma
€ uma aliada. “Reduzimos a quantidade de organicos aterrada, o impacto
sobre o meio ambiente e ainda produzimos energia e outros subprodutos”,
afirma o coordenador da pMethar, Carlos Chernicharo, professor associado
do Departamento de Engenharia Sanitaria e Ambiental da UFMG.

(Disponivel em: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/ciencia-e-saude/

2014/05/27/interna_ciencia_saude,429487/iniciativa-transforma-restos-organicos-em-
combustivel-e-fertilizante.shtml. Acesso em: 17/9/2015.)

Fonte: L5 - Portugués Contemporineo (CEREJA; DIAS VIANNA; CODENHOTO, 2016, p.320)

A primeira atividade proposta a partir da noticia consiste na organizagdo de um
infografico com as informagdes identificadas no texto sobre os residuos organicos utilizados

para a transformagao em biocombustivel ou a partir da pesquisa de outros temas considerados
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relevantes pela turma: reaproveitamento de lixo, os impactos do lixo ecolégico no meio
ambiente, sociedade de consumo, consumo e aquecimento e global, demonstrando a
importancia de busca de informacdes relacionadas ao desenvolvimento sustentdvel e a
producdo de textos de fundamental importancia para a compreensdo de determinados
aspectos pela sociedade.

Como suporte para o desenvolvimento desta atividade, ha um boxe lateral com
informacgdes sobre como organizar um infografico a partir de tutoriais disponibilizados na
internet, que pode representar uma atividade interessante para o estudante, visto a
familiaridade com o canal disponibilizado e o género textual proposto.

A partir do infografico € solicitado a producdo de um texto de divulgacdo cientifica
utilizando as informagdes organizadas, apresentando o resultado da pesquisa realizada de
forma objetiva e didatica.

A atividade ainda propde um prévio planejamento na secdo “Antes de escrever”
enfatizando a importancia em utilizar fontes de pesquisas confidveis, a necessidade de
realizar uma breve introducao sobre os objetivos do estudo, os sujeitos envolvidos e as
vantagens e limitagdes desse tipo de trabalho, além das caracteristicas que devem ser
enfatizadas na organiza¢ao de infograficos, como a adequagdo da linguagem, as ilustracdes,
0 objetivo, a sequéncia das informagdes descritas, além de outros elementos que contribuem
para a analise e compreensao do texto.

Logo a seguir, a se¢do “Antes de passar a limpo” orienta o estudante a observar se
ha a contextualiza¢ao do infografico com os objetivos do estudo, se a linguagem utilizada
estd acessivel ao publico, se ha inter-relacdo entre o texto introdutorio e as imagens utilizadas,
se apresenta dados numéricos relevantes, como um passo-a-passo relacionado a atividade
anterior.

Ao utilizar a noticia e o infografico para a promogao de atitudes sustentaveis, sendo
géneros comumente vinculados a midia, abre-se a possibilidade de um dialogo

interdisciplinar, conforme apontam estudos realizados por Cunha (2010, p.179):

Os géneros da midia tém sido objeto de iniimeras descri¢des nos ultimos
vinte anos, com uma grande diversidade de enfoques em func¢do do
instrumental teorico adotado. A escola também passou a estuda-los com o
objetivo de formar leitores criticos e construtores dos diversos textos que
circulam na sociedade.

Tal afirmagdo vai ao encontro do que também pressupdem as Orientagoes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio em relagdo ao Ensino de Ciéncias (BRASIL,
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2006c, p.17 ), que buscam preparar o estudante para participar dos debates contemporaneos
que envolvem o conhecimento biologico de forma contextualizada, a formagao do raciocinio
critico, a importancia da natureza e da biodiversidade para o futuro da sociedade, mas que
demandam uma compreensao das informagdes que circulam socialmente e que nem sempre
acontecem: “ Cotidianamente, a populagdo, embora sujeita a toda sorte de propagandas e
campanhas, e mesmo diante da variedade de informacdes e posicionamentos, sente-se pouco
confiante para opinar sobre temas polémicos e que podem interferir diretamente nas suas
condicdes de vida [...]”, demonstrando a relevancia do desenvolvimento de uma visao critica
e do debate acerca de outras tematicas voltadas para questdes relacionadas também ao
cuidado com o corpo, com a alimentacdo, com a sexualidade, inferindo-se que o dominio da
Lingua Portuguesa e o uso das diferentes pode contribuir para o alcance de tais objetivos.

Ainda no mesmo livro didatico (L5-Portugués contemporidneo) ha a
complementacdo da atividade analisada anteriormente com a abordagem do tema consumo e
meio ambiente a partir da secdo “Mundo plural”, que propde um dialogo relacionado aos
conteudos propostos no capitulo com enfoque nas questdes cotidianas, conforme a afirmagao
a seguir: “No mundo contempordneo, em que o apelo ao consumo é cada vez mais forte, a
produgdo de lixo tem crescido muito. Esse lixo resulta do descarte ndo apenas de produtos,
mas também de tudo o que é utilizado nas diversas etapas do processo de sua produgdo e
ainda das embalagens que os acompanham. Leia o trecho a seguir e, depois, discuta com os
colegas e o professor as questoes propostas.” (CEREJA; DIAS VIANA; CODENHOTO,
2016, p.322).

O texto base foi publicado na Revista Trip (virtual)'® no ano de 2015 e traz um relato
de experiéncia da designer Cristal Muniz na utilizacdo de utensilios reutilizaveis com o
objetivo de diminuir a produgdo de lixo no Planeta com a seguinte manchete: “E possivel
viver sem produzir lixo? A designer Cristal Muniz topou o desafio”, buscando persuadir o
leitor e incentivar a mudanga de postura a partir do relato da designer. Logo apds a manchete
com o questionamento inicial a epigrafe esclarece as possibilidades: “Sacola de pano, pote
de vidro, talheres proprios e escova de dentes feita de bambu. Esses sdo os itens que Cristal
Muniz carrega consigo. O motivo: a busca por nao produzir lixo”. Esta atividade possibilita
ao estudante a tomada de atitudes em relagdo a agdes sustentaveis e a mudanga de postura a

partir do exemplo descrito na reportagem.

19 Disponivel em:https:/revistatrip.uol.com.br/trip/e-possivel-viver-sem-produzir-lixo-a-designer-
cristal-muniz-topou-o-desafio. Acesso em 30/04/2020.
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Logo a seguir, sdo propostas novas atividades que baseiam-se em questionamentos
que permitem respostas individualizadas e livres, incentivam o posicionamento critico do
estudante acerca das questdes relatadas anteriormente de forma a discutir e modificar
determinadas atitudes e incentivar uma postura cidadd e consciente em relagdo ao meio
ambiente, conforme apresentado a seguir: I. Vocé e sua familia tém se empenhado na
redugdo do lixo doméstico? Se sim, que atitudes tém tido com vistas a isso? / 2. E facil, no
dia a dia, ter procedimentos que contribuam para a diminui¢do da produgdo de lixo
domeéstico? 3. Atitudes individuais podem ter relevancia e resultar em uma redugcdo em
grande escala do lixo produzido socialmente? (CEREJA; DIAS VIANA; CODENHOTO,
2016, p.223).

Neste sentido, a proposta de atividades envolvendo a construcdo coletiva situada
histérica e socialmente atende a proposta de organizagdo curricular descrita nas orientagdes
curriculares oficiais, em que ndo necessariamente propde-se uma hierarquizacdo dos
contetudos, sendo priorizada a producao de sentidos a partir de praticas que propiciem o
aprimoramento € o dominio das diferentes linguagens.

Ao trazer a tona a discussao sobre os problemas relacionados ao meio ambiente e a
pratica de atitudes voltadas a sustentabilidade pela transformacgao de residuos organicos em
biocombustiveis, a importancia da reciclagem, a opgao pelo uso de utensilios reutilizaveis e
outras pequenas agdes cotidianas que podem ser desenvolvidas diariamente, promove-se a
socializagdo de conhecimentos de fundamental importancia para a vida em sociedade, além
do desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso da linguagem.

Além da preocupagdo com as questdes voltadas a preservacao do meio ambiente e da
saude, a importancia associada a reciclagem do lixo e de atitudes sustentaveis, outras
tematicas recorrentes nos livros didaticos analisados dizem respeito a destrui¢dao dos recursos
naturais e da importancia da preservacao da natureza como a agua, as florestas e também das
consequéncias do aquecimento global, muito presentes nas campanhas publicitarias, tirinha,
charges, textos informativos, de divulgagao cientifica, entre outros géneros textuais.

A tirinha a seguir identificada no L1 (Portugués: contexto, interlocugdo e sentido)
no capitulo destinado a construcao de sentidos atribuidos a um texto utiliza a importancia do
contexto e do conhecimento de mundo como forma de compreensao de textos, utilizando um

tema bastante divulgado pela midia: as consequéncias do aquecimento global.
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Figura 29 — Tirinha sobre aquecimento global

FRANK & ERNEST Bos THAVES

ESTOL COMEGANDO A FICAR PREOCUPADO COM O
AQUECIMENTO GLOBAL...

ThaES 2-/0

Fonte: L1 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.156)

Embora ndo apresente nenhuma atividade especifica, a descri¢ao do texto enfatiza a
fala da personagem com o contraste entre as duas imagens: de um lado um clima arido, com
cactos e a cabeca esquelética de um boi, enquanto do outro lado h4d um iglu , com uma
paisagem coberta de neve, duas personagens aparentemente preocupadas fazendo referéncia
as mudangas climaticas do planeta como consequéncia do aquecimento global.

A partir desta descricdo o autor também chama a atengdo para importancia da
compreensdo do contexto e das relagdes estabelecidas pelos conhecimentos prévios do leitor:
“Mesmo que ndo houvesse uma referéncia direta ao aquecimento global na fala da
personagem, as imagens que aludem a temperaturas extremas (de calor ou de frio) criam
um cenario ficcional para evocar possiveis efeitos das mudangas climdticas provocadas pelo
desequilibrio ambiental. A maioria dos leitores que visse essa tira seria capaz de concluir
que tipo de reflexdo o seu autor teve a intengdo de provocar. Nem sempre, porém o contexto
referido por um texto faz parte do conhecimento de mundo dos leitores. Isso pode ser um
grande problema no momento de compreender o sentido dos textos.” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2016, p.156)

Na mesma obra ha uma outra referéncia a esta tematica, vinculada ao trecho de uma
reportagem publicada em uma revista de grande circulacao nacional, chamando a atengao

para a relevancia do tema, conforme demonstra o trecho a seguir:
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Figura 30 — Texto informativo

0 perfil do leitor: &
producao de texto informativo

1. Leitura e analise do texto

As perguntas e respostas apresentadas a seguir fazem parte de um conjunto de 50 questées
publicadas em uma reportagem da revista Veja. Foram elaboradas para oferecer, de modo objetivo
e resumido, as principais informag6es disponiveis acerca do aguecimento global. Os interlocutores
preferenciais dessa revista apresentam um perfil bastante genérico.

A guestdo tematizada é de grande interesse e merece ser conhecida e discutida, dadas as
consequéncias do aguecimento global para a humanidade. Para que vocé tenha informagdes
suficientes sobre essa questéo, selecionamos 10 perguntas e respostas das 50 que fazem parte
da matéria publicada na revista.

Fonte: L1 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.241)

A manchete da reportagem “O planeta tem pressa” aborda de forma critica a tematica
relacionada ao aquecimento global, com informagdes que trazem ao leitor a percep¢ao sobre
as motivagdes e consequéncias deste fendmeno para o futuro da humanidade: “Até mesmo os
mais incrédulos ja concordam: a temperatura da Terra esta subindo e a maior parte do
problema é provocado por agoes do homem, como a queima de combustiveis fosseis. Ainda
persistem divergéncias acerca do tamanho do impacto sobre a vida humana.” (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2016, p.242).

A atividade propde a produgdo de um texto informativo para um suposto evento
planejado pela escola durante uma semana de atividades, cujo objetivo ¢ a discussdo de
problemas ambientais. A atividade sugere que sejam organizadas duas edi¢des de um jornal
escolar para dois grupos distintos: alunos de 10 a 13 anos e o outro de 14 a 17 anos. A tematica
proposta baseia-se na divulgacdo de informagdes relevantes sobre as causas e consequéncias
do aquecimento global e deve adequar-se a faixa etaria de cada grupo.

A etapa 2 descreve as etapas a serem seguidas para a elaboragao do projeto, sugerindo
a escolha das informacdes que fardo parte do texto a partir da reportagem inicial, a busca por
informagdes complementares, a adequagdo da linguagem de acordo com o publico a que se
destina, a importancia da ilustragdo ou fotos, a escolha de termos técnicos e se preciso, a
organiza¢do de um glossario.

A etapa 3 propde a comparacgao dos textos elaborados pelos grupos, a explicacdo de

termos ou palavras que ndo estejam claros para o leitor e a revisdo final do texto antes da
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apresentacdo final para a turma. Como forma de complementacdo da atividade, a se¢do “De
olho na internet” apresenta o endereco eletronico de alguns sites para pesquisa € mais
informacdes sobre o assunto em destaque.

Esse tipo de atividade favorece o desenvolvimento simultaneo da oralidade e da
escrita permitindo ao estudante utilizar diferentes linguagens em contextos de produgdo
escolares e extraescolares, de forma significativa. Para Dolz, Noverraz, Schneuwly (2010),
o desenvolvimento de sequéncias didaticas com géneros textuais que possibilitam aos alunos
utilizar tais conhecimentos em situagdes reais de comunicagao, torna-se um desafio bastante

produtivo para os estudantes:

Uma proposta como essa tem sentido quando se inscreve num ambiente
escolar no qual multiplas ocasides de escrita e de fala sdo oferecidas aos
alunos, sem que cada produgdo se transforme, necessariamente, num objeto
de ensino sistematico. Criar contextos de producdo precisos, efetuar
atividades ou exercicios multiplos e variados: € isso que permitird aos
alunos apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e
escrita, em situagdes de comunicagdes diversas. (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2010, p.85)

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio também propdem que o
ensino de ciéncias da natureza (BRASIL, 2006c¢) estabelegam relacdo direta com questdes
cotidianas, visando desenvolver uma postura critica e reflexiva do estudante frente aos

desafios da sociedade contemporanea:

Cotidianamente, a populagdo, embora sujeita a toda sorte de propagandas e
campanhas, e mesmo diante da variedade de informagdes e
posicionamentos, sente-se pouco confiante para opinar sobre temas
polémicos e que podem interferir diretamente em suas condi¢des de vida,
como o uso de transgénicos, a clonagem, a reproducdo assistida, entre
outros assuntos A lista de exemplos ¢ interminavel, e vai desde problemas
domésticos até aqueles que atingem toda a populagdo. A lista de exemplos
¢ interminavel, e vai desde problemas domésticos até aqueles que atingem
toda a populagdo. (BRASIL, 2006c, p.17)

Assim, torna-se importante a preocupagao em discutir ndo apenas questoes relativas
ao meio ambiente, @ promocao da satde, ao aquecimento global, mas também a importancia
na utilizacdo consciente dos recursos hidricos, outra tematica recorrente encontrada nas obras
analisadas.

Nos ultimos anos tem se vivenciado a preocupacdo nao apenas em relacdo a

importancia da agua como um recurso natural imprescindivel para o bem estar das
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populacdes, para os seres vivos em geral, mas também com fonte de desenvolvimento dos
paises, sendo uma tematica de discussdo recorrente também nas agendas mundiais.

Assim, a abordagem desta tematica nos livros didaticos incentiva a participagao dos
estudantes também em debates contemporaneos que permitam a articulagdo de contetdos
ligados a outras areas de conhecimento a questdes do dia a dia, influenciando diretamente a
qualidade de vida dos seres humanos em geral, além da possibilidade em desenvolver uma
postura critica e ativa e uma preocupagao com as futuras geracoes, associadas as praticas de
letramento critico.

Quanto a esse aspecto a atividade a seguir, identificada no L8 (Portugués trilhas e
tramas) utilizou um infografico no capitulo destinado aos textos multimodais para a

construgdo dos sentidos do texto, conforme apresentado a seguir:

Figura 31 — Atividade infografico

& QUANTO SE GASTA DE AGUA POR DIA 11

50 litros por dia* é a quantidade ideal de 4gua potavel para
o bem-estar e a higiene de uma pessoa, mas consumimos mais

CONSUMO HUMANO DE AGUA NO MUNDO
{méd te)

MEDIA IDEAL
(OMS)

CANADENSE ORTE-AMERICANO JAPONES
ATE 600 LiTRoS 3 350 uTRoS

FAZENDO ECONOMIA

24 LiTRoS
Disponivel em: <www.planetasustentavel abril.com.br/download/stand2-painel5-agua-por-pessoa2.pdf>. Acesso em: 19 jan. 2016,

Fonte: LS8 - Portugués trilhas e tramas (SETTE et al., 2016, p.65)

A atividade utiliza a média de consumo de dgua gasta por dia em diversos paises do
mundo, chamando atencdo para o consumo ideal por pessoa, além de dicas de economia pelo
uso do chuveiro, vaso sanitario, entre outras atitudes diarias e uma reflexdao sobre o fato de
1,1 bilhdo de pessoas no mundo viver sem agua potavel.

O género em andlise representa uma excelente oportunidade para tratar desta
tematica, mesclando atividades que envolvem o reconhecimento da estrutura e

funcionalidade dos textos multimodais e a reflexao sobre desigualdades sociais que refletem
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na escassez de recursos essenciais que afetam a qualidade de vida das populacdes pelo

mundo, conforme apresentado na atividade a seguir:

Figura 32 — Atividade proposta com infografico

[ De acordo com o infografico, 0 consumo de agua € maior nos paises ricos ou pobres? Explique.

B Quando esse infografico foi produzido, a populagao mundial era de cerca de 74 bilhoes de
pessoas e a populacdo sem acesso a dgua potavel era de 1,1 bilhdo de pessoas, ou seja, 15%do
total. Pesquise e atualize essas informagdes. Depois, com um colega, analisem s distribuicao
de dqua potavel estd sendo feita de maneira mais igualitaria. Socializem as descobertas de

9
VOCES, "gmw

Infograficos s3o textos multimodais que tém  finalidade de apresentar informagdes de forma objefiva,
ermitindo uma rapida compreensdo, Para isso, faz Uso de imagens, cores, icones, simbolos etc. associa-
dos a dados numéricos e informagdes verbais.

Fonte: L8 - Portugués trilhas e tramas (SETTE et al., 2016, p.66)

Embora algumas temadticas sejam consideradas especificas de determinadas
disciplinas, como a leitura de graficos, quase sempre associada a Matematica, o
reconhecimento das informacgdes contidas em um mapa, aos conteidos de Geografia, as
questdes ambientais, ao conhecimento de Ciéncias da natureza, entre outros, a disciplina de
Lingua Portuguesa, ao incentivar a reflexdo critica do estudante, propiciando uma leitura
aprofundada e a constru¢do de novos conhecimentos e a inter-relacdo com a realidade
vivenciada. De acordo Souza, Corti, Mendonga (2012, p.53): “Ainda que um projeto de
letramento em principio possa parecer atribuicdo especifica da disciplina de Lingua
Portuguesa, trata-se de uma tarefa mais ampla, que deve envolver as vérias disciplinas do
ensino médio.”, em uma perspectiva interdisciplinar.

Portanto, a proposta curricular para o Ensino Médio deve ser compreendida a partir
dos diferentes contextos que refletem a realidade do estudante, de suas necessidades e
demandas, buscando o aprofundamento também dos conhecimentos construidos no decorrer
de suas trajetorias e dos conhecimentos adquiridos anteriormente, no Ensino Fundamental,
envolvendo os aspectos historicos, sociais e politicos e o desenvolvimento dos multiplos

letramentos.
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4.3.5 Sociedade de informacdo: uso das novas formas de comunicagado e tecnologias

Esta secdo tem por objetivo discutir sobre as atividades identificadas nos livros
didaticos analisados, que de forma significativa, abordaram aspectos referentes a sociedade
de informagao, tecnologias e novas formas de comunicagdo na sociedade contemporanea.

Nos ultimos anos, vivenciamos a expansdo e a popularizagdo do acesso a internet
modificando também as relagdes sociais das quais os jovens estdo profundamente inseridos.
Neste sentido, torna-se imprescindivel o desenvolvimento das multiplas linguagens
veiculadas em diferentes canais, entre eles as redes sociais e os meios digitais, a fim de
desenvolver os diferentes tipos de letramentos, conforme amplamente discutido neste

trabalho de pesquisa. Sobre este aspecto, Araajo e Vilaga (2016, p. 614) apontam que:

Com os avancos tecnoldgicos e a popularizagdo da Internet e das
tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do, cada vez mais
precisamos lidar com a linguagem mediada pelas midias digitais.
Consequentemente, cada vez mais ha novas exigéncias sobre o
conhecimento de leitura e escrita para a realizacdo de praticas culturais ¢
sociais. Um trabalho dessa natureza justifica-se pela importancia destes
novos conhecimentos de leitura e escrita para a formagdo do estudante na
sociedade da informacdo como forma de desenvolvimento de sua
cidadania.

Tais mudangas, além de influenciar diretamente as novas formas de comunicacao,
também ampliaram os meios de acesso e de circulagdo das informagdes, bem como
propiciaram a adequacdo a outros géneros e suportes textuais , como as mensagens rapidas,
veiculadas através do uso do aplicativo Whatsapp e Twitter , as autobiografias, tdo comuns
nos perfis do Facebook, as resenhas criticas, presentes nos blogs, a exposi¢ado oral, realizada
através dos viogs, entre uma infinidade de outros textos multimodais e multissemioticos que
fazem parte do universo digital e linguistico dos estudantes.

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino de linguagens, codigos e suas
tecnologias (BRASIL, 2006b) consideram que também ¢ preciso valorizar as trajetérias dos
estudantes, suas necessidades e as praticas letradas dos grupos sociais das quais participam,
propiciando a sua insercdo efetiva nas diversas esferas sociais que demandam o uso das
linguagens, incluindo o contexto digital.

Além disso, nesta perspectiva, a lingua ¢ vista como um instrumento que permite a

tomada de consciéncia sobre sua identidade linguistica a partir das praticas letradas das quais
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participam e da possibilidade em assumir uma postura critica e reflexiva diante das questdes

de uso da linguagem, dentre as quais, inclui-se o ambiente escolar:

O que se defende, portanto, ¢ a absoluta necessidade de se avocar e levar
adiante o desafio de criar condigbes para que os alunos construam sua
autonomia nas sociedades contemporaneas- tecnologicamente complexas e
globalizadas- sem que, para isso, ¢ claro, se vejam apartados da cultura e
das demandas de suas comunidades. Isso significa dizer que a escola que se
pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade nao pode ater-se ao
letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para os multiplos
letramentos, que, envolvendo uma enorme variagdo de midias, constroem-
se de forma multissemidtica e hibrida [...] (BRASIL, 2006b, p.29)

Mesmo ndo sendo a realidade de todos os jovens que frequentam o Ensino Médio,
visto as profundas desigualdades ainda existentes no Brasil, em que muitos estudantes sao
privados da educacdo basica, no sentido literal da palavra; outros estdio profundamente
ligados e inseridos ao universo digital, seja pelo uso das redes sociais, pelas informagdes
veiculadas nos meios de comunicagdo, nas telas de smartphones, tablets, computadores,
tornando-se necessario ndao apenas discutir sobre a atualizacdo das novas formas de
comunica¢do, mas também sobre a importancia em compreender e posicionar-se sobre os
contetdos veiculados nos textos que circulam no universo digital e que influenciam
diretamente na forma de pensar e agir sobre o mundo.

Atualmente outro cenario se apresenta como um desafio para a formagao de leitores
na contemporaneidade, at¢ mesmo pelas “novas” e aceleradas formas de veiculacao de
mensagens, no combate as noticias falsas, aos limites entre o que pode ser considerado
publico e privado no que diz respeito a suposta liberdade vivenciada nas redes sociais, a
importancia da adequagdo linguistica e principalmente na compreensdo das questdes
implicitas dos textos que circulam tao rapidamente nas redes sociais.

Portanto, a abordagem de tais tematicas ¢ importante ndo apenas para o
reconhecimento das caracteristicas, estrutura e finalidades dos géneros veiculados nos meios
digitais, mas principalmente pelas possibilidades do desenvolvimento do letramento critico.

De acordo com Araujo e Vilaga (2016, p.617) os textos digitais pressupdem nao
apenas a compreensao da “palavra” visto que estdo associados a diferentes semioses que

contribuem para a construcao de diferentes significados:

Diante dos desafios colocados pelos textos contemporaneos que circulam
nas midias digitais, ¢ essencial se pensar nas novas competéncias e
habilidades de produgdo de texto e leitura que os individuos precisam ter
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para participar de praticas sociais e culturais mediadas pelas tecnologias.
Ha a necessidade, portanto, de muito mais que um letramento ou um
letramento digital, mas de letramentos multiplos. (ARAUJO E VILACA,
2016, p.617)

Considerando que os textos veiculados nos meios digitais também sdo atualizados de
forma acelerada, alguns géneros identificados nos livros didaticos analisados também
sofreram “adequacdes”, ou mesmo deixaram de circular socialmente, como por exemplo, 0s
identificados na antiga rede social do “Orkut”, sendo considerada atualmente uma rede
“arcaica” para os estudantes a que tais obras se destinam.

Aragjo e Vilaca (2018) atribui a importancia do letramento digital como forma de
inclusdo social e exercicio da cidadania, visto que muitas atividades do contexto atual
demandam habilidades relacionadas ao uso das diferentes tecnologias; contudo, o trabalho
com géneros digitais também possibilita o desenvolvimento do letramento critico a medida
que permite o desenvolvimento da reflexdo e um posicionamento critico diante das
informacgdes veiculadas.

Assim, convém ressaltar que as atividades aqui apresentadas refletem a realidade do
momento em que as obras foram produzidas e de outras, que mesmo apds este tempo
permanecem atuais.

Durante a pesquisa foram encontradas referéncias de redes sociais como o twitter,
facebook, skype, além de géneros textuais como tirinhas, textos informativos, charges,
noticias, entrevistas, propagandas, entre outros; ora com contetidos relacionados ao uso das
redes e das caracteristicas e finalidades das linguagens utilizadas no meio virtual, ora
abordando a importancia da tecnologia e das novas formas de interacdo entre os
interlocutores proporcionadas pelas midias sociais.

Praticamente todos as obras analisadas apresentaram textos ou atividades ligadas a
esta tematica, sendo algumas realizadas de forma mais aprofundada. No livro 2 (Veredas da
palavra) ha dois capitulos destinados a compreensao sobre os usos da linguagem na internet
e a producao de textos em blogs, abordando criticas as novas formas de amizade estabelecidas
pelas redes sociais, a influéncia da publicidade nas ac¢des do cotidiano, o vocabulario
utilizado na internet, novos géneros e suportes textuais inseridos das midias sociais, entre
outras tematicas.

Um dos capitulos citados anteriormente inicia-se com duas tirinhas que instigam o

leitor a refletir sobre o significado das amizades virtuais e sobre o comportamento das
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pessoas diante de situagdes cotidianas que sdo comumente expostas pela necessidade dos

registros fotogréaficos, e da exposi¢ao nas redes sociais, conforme apresentado a seguir:

Figura 33 — Tirinha sobre as novas formas de amizade

cartunista

£ MESMO?
PECA AJUDA PARA
LIMPAR A GARAGEM /

© André Dahmer/Acervo do

DAHMER, A. Quadrinhos dos anos 10. Disponivel em: <www.malvados.com.br>.
Acesso em: 19 abr. 2016

GQUE MOMENTO EXCLUSIVO,
INTIMO E PESSOAL.

® André Dshmer/Acerwo do cartunista

DAHMER, A. Quadrinhos dos anos 10. Disponivel em: <www.malvados.com.br>.
Acesso em: 19 abr. 2016.

Fonte: L2 - Veredas da palavra (ALVES; MARTINS, 2016, p.325)

Logo a seguir ha dois questionamentos sobre as tirinhas apresentadas, sugerindo ao
estudante um posicionamento critico diante da situacao retratada em que inicialmente busca-
se a identificacdo do contexto da producdo de sentidos do leitor acerca das situagdes que
estao sendo satirizadas e logo a seguir um posicionamento critico sobre o tempo utilizado na
internet e a exposi¢ao nas redes sociais a partir dos questionamentos: “Vocé passa muito
tempo no computador? Do seu ponto de vista, vocé se expoe muito em redes sociais? Qual é
a sua opinido a respeito disso?”

A partir desta indagacao inicial outras atividades sdo desenvolvidas ao longo do
capitulo, sempre enfatizando a necessidade do uso consciente das redes sociais e a influéncia

nas atividades cotidianas.
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De acordo com Souza, Corti ¢ Mendonga (2012, p.33): “Mudam os modos de ler ao
longo do tempo, exatamente porque mudam também os modos de vida das pessoas e,
portanto, os modos como interagem com os materiais escritos. Assim, junto com as praticas
de letramento, mudam os géneros discursivos e surgem novos géneros.”, demonstrando que
assim como a atualizacdo dos géneros textuais estd relacionada ao contexto em que sdo
produzidos, as praticas discursivas também influenciam de forma significativa o
desenvolvimento de outros tipos de letramentos.

Inicialmente, com a expansao da informatica e a popularizacao da internet enquanto
suporte para o aparecimento de novos géneros textuais, havia uma preocupacgdo em relagao
ao estudo sobre as finalidades de géneros digitais e a influéncia de estrangeirismos, bem
como a inser¢ao de neologismos numa “nova” forma de linguagem que passa a integrar o
discurso dos jovens com o uso de palavras como “deletar”, “linkar”, “download”,
“postar”, “curtir”, “stalkear”, ‘“seguir”, entre outras, assumindo novos contornos e

significados, conforme apresentado na reportagem identificada no L3 ( Ser Protagonista):

Figura 34 - Reportagem

3. Leia, a seguir, o trecho de uma reportagem.

Bastidores da criacao conjugam o verbo “deletar”

A frente de um computador, escritores preferem apagar os caminhos que os conduziram ao texto final

[...] a informatizacio da produgio literdria deve ex-
tinguir em breve as charmosas edi¢des de manuscritos,
cartas e toda a sorte de documentos que costumam
cercar um escritor que passa para a posteridade. As car-
tas de Zelda e Scott Fitzgerald, os manuscritos que de-
talham o processo de eriacio de Guimaries Rosa até

chegar a perfeicio de Grande Sertéo: Veredas, a corres-
pondéncia entre os modernistas de 1922, para citar
alguns exemplos, nio existiriam hoje, quando quase
nao se escreve a mao e as conversas sio eletronica-
mente digitadas e apagadas quando a caixa de e-mails
fica lotada.

ViLLaLea, Patricia. O Estado de S. Paulo, 11 jun. 2006

a) Qual & o sentido, no contexto da reportagem, de “conjugar o verbo deletar”?

b) O uso de deletar, derivagdo sufixal do empréstimo delete (do inglés, originade do radical
latino delere), contribui para o efeito expressivo do titulo da reportagem. Explique.

c) O verbo deletar também é usado em contextos ndo virtuais, em conversas cotidianas in-
formais. Que sentido ele tem nesses casos? Dé um exemplo.

Fonte: L3 - Ser Protagonista (BARRETO; SANTA BARBARA; BERGAMIN, 2016, p.248)

Contudo, além deste novo vocabulario que passa a integrar o discurso dos jovens ha

AL

o surgimento do “internetés” com caracteristicas bastante especificas, com abreviagdo de
palavras e distanciamento dos padrdes da norma culta, quase sempre suprimindo o uso de

alguns sinais de pontuagdo e aproximando-se dos aspectos da oralidade.
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Observe a tirinha a seguir identificada no L2 (Veredas das palavras) que associa a
importancia da atualizagdo e conhecimento das novas regras vigentes a partir do novo Acordo
Ortografico em vigor a partir de 2016, com as caracteristicas do “internetés”, realizando uma

critica a esta forma de escrita dos jovens na atualidade:

Figura 35 - Tirinha
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ORLANDELI. Grump e o Acorde Ortogrdfico. Disponivel em: <http://educacao.uol.com.br/album/2015/10/07/
a-reforma-ortografica-e-os-quadrinhos.htm#fotoNav=2>. Acesso em: 26 fev. 2016

Fonte: L2 - Veredas da palavra (ALVES; MARTINS, 2016, p.337)

As atividades propostas sugerem a identificacdo das marcas linguisticas presentes na
tirinha, chamando a atencao para as abreviagdes utilizadas pela personagem e outras marcas
relacionadas a linguagem em analise: registro fonético das palavras, onomatopeias, énfase
nos sinais de pontuagdo e neologismos.

Logo a seguir, sdo propostas outras atividades que sugerem a construgdo dos
significados e a reflexdo sobre a intengdo da personagem pelo uso excessivo dos sinais de
pontuagdo e a “traducdo” da mensagem com base na identificacdo do leitor a linguagem
utilizada: “Com base na sua experiéncia com as regras do internetés, traduza a mensagem
que o sobrinho enviou para o tio”. A proposta tem como objetivo o reconhecimento das
marcas linguisticas que caracterizam esse tipo de linguagem, contudo ndo explora ou permite
o0 posicionamento critico do leitor sobre as vantagens, desvantagens, possibilidades, reflexos
e consequéncias do uso deste tipo de registro no contexto da atualidade.

Contudo, o texto informativo anterior a essa proposta de atividade demonstra a
preocupacdo do autor em destacar o ponto de vista de estudiosos sobre a expansao e o impacto
do uso do internetés atualmente incorporado no discurso dos jovens: “Como consequéncia
do uso pouco convencional do portugués na internet, surgiu o temor de que a lingua estivesse

em perigo, pois os jovens, principais usudrios do internetés, poderiam “desaprender” a
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escrita na norma-padrdo do portugués e usar uma linguagem incompreensivel em textos
produzidos em outros suportes e para outros fins. No entanto, a maior parte dos especialistas
aponta que essa ndo deve ser uma preocupagdo real, ja que os jovens, assim como os demais
internautas, sabem distinguir os momentos em que cabe utilizar o internetés daqueles em
que o portugués-padrao deve ser usado.”(ALVES; MARTINS, 2016, p.328)

Importante ressaltar que o fato de incorporar e discutir sobre outros registros
diferentes da norma culta reforca a importancia em trabalhar com a linguagem mais préxima
ao contexto do estudante, aproximando e fazendo-o compreender que a lingua ¢ um
instrumento vivo, em constante transformac¢do, desconstruindo a ideia de aprendizado de
forma distante e descontextualizada.

Assim, a inserc¢ao de géneros digitais nos livros didaticos vai além do reconhecimento
das caracteristicas e finalidades desses géneros e representa uma oportunidade em
desenvolver também a reflexao critica acerca dos contetidos e atualmente dos impactos e dos
comportamentos associados ao uso das redes sociais.

Sobre este aspecto, o livro 4 (Esferas das linguagens) aborda essa questdo com um
capitulo destinado ao estudo dos géneros digitais através dos suportes (midias) do Facebook,
Twitter e blog, trazendo uma retrospectiva da origem das redes sociais com um recorte de 16
anos (1995/2011), tragando uma linha do tempo e promovendo uma reflexao critica sobre as
novas formas de comunicacdo e de relacionamento promovidos pelas redes sociais: “ Juntos-
e aliados ao Youtube -, Facebook, Twitter e blog sdo, neste inicio do século XXI, grandes
instrumentos de comunicagdo e compartilhamento de informagoes na web. O “Face”, como
¢é conhecido popularmente, representa uma importante revolugdo em sites de relacionamento
pessoal e social. O Twitter é uma ferramenta de comunicag¢do mais instantanea. O blog tem
um carater de exclusividade que o diferencia de outras midias e redes sociais. Blogueiros e
leitores estabelecem relacionamentos bastante proximos, pela afinidade com as discussoes
e assuntos veiculados.”

Esse texto informativo tem como objetivo ressaltar e discorrer sobre as novas formas
de interacdo a partir das redes sociais, destacando a importancia da leitura e da escrita e da
participagdo democratica, considerando ainda a perspectiva critica de tais géneros ao
discorrer sobre as possibilidades de posicionamentos ¢ da formagdo de pontos de vista
baseados nas tematicas desenvolvidas a partir desses suportes.

O capitulo ¢ desenvolvido a partir do detalhamento das caracteristicas de cada rede
social destacando as finalidades, a estrutura, os géneros vinculados, os elementos visuais ¢

verbais que os compdem os textos, as linguagens associadas, o surgimento de outros géneros
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digitais como o hiperlink, por exemplo; além dos impactos, vantagens e desvantagens
associadas ao uso dessas midias tdo populares e em crescente ascensdo entre os jovens.

Um aspecto interessante na analise do capitulo foi a associacao de géneros de tradicao
escolar como as autobiografias, resumos, resenhas, reportagens, narrativas, documentarios,
manuais de etiquetas, entre outros presentes nessas redes sociais, demonstrando a
aplicabilidade e a importancia desses géneros em praticas do cotidiano e a importancia da
tecnologia ndo apenas como um instrumento para a troca de informagdes, mas para o
desenvolvimento da competéncia linguistica.

A questdo “ética” associada a correta utilizagdo das informagdes veiculadas nas redes
sociais também foi um assunto recorrente nos livros didaticos analisados. Quanto a esse

aspecto, o L6 (Portugués: lingua e cultura) abordou esta tematica a partir do artigo intitulado

»]]

“O Plagio na era Google”'', com atividades que reforcam a importancia em utilizar os

contetdos de maneira consciente, incentivando um posicionamento critico do estudante
diante de uma situagao cada vez mais comum no ambiente educacional: o uso consciente ¢

ético das informagdes da internet, conforme apresentado a seguir:

Figura 36 — Atividades sobre plagio e uso das redes sociais
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1. Por que o Washington Post foi acusado de plagio? Quem fez a acusagdo?

2. Qual foi o principal questionamento que o ombudsman do Washington Post
levantou a respeito do episédio?

3. Por que Patrick Pexton — ombudsman do Washington Post — chamou a atengéo
para a falta de experiéncia da jornalista? Vocé concorda com essa opinio?

4. O ombudsman Patrick Pexton d& a entender que o caso n&o poderia ser carac-
terizado como plégio ou roubo, mas como falta de cuidado na identificagéo
das fontes do trabalho. Por qué?

5. O titulo do texto faz referéncia a um site de buscas na internet. Por que vocé
acha que o autor pode ter escolhido fazer essa associaggo?

6. Anna afirma que “linkar é algo muito mais poderoso do que colocar uma nota de
rodapé ou citagdo”. Relacione essa afirmagdo da jornalista ao titulo do texto lido.

7. Que informacdo o site Observatério da Imprensa acrescenta na nota ao final
do texto?

Fonte: L6 - Portugués: lingua e cultura (FARACO, 2016, p.165)

1 Disponivel em: http://www.observatoriodaimprensa.com.br/voz-dos-

ouvidores/ o plagio na era google/. Acesso em 30/04/2020.
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Além disso, esta atividade abre possibilidades para a discussdo sobre a importancia
em compreender e posicionar-se criticamente diante de todas as informacdes que circulam
de forma cada mais acelerada na sociedade de informagao, exigindo dos seus usudrios um
posicionamento critico diante de fake news e de outras noticias que influenciam diretamente
nas atividades cotidianas desses jovens.

Atualmente, esta discussao ¢ de fundamental importancia no contexto escolar, visto
que muitos jovens dominam o uso das redes sociais, contudo apresentam dificuldades em
compreender algumas informagdes implicitas, sendo necessario desenvolver competéncias
que estdo além do dominio de ferramentas tecnologicas.

De acordo com Souza, Corti ¢ Mendonca (2012, p.18), afirmar que o “jovem
brasileiro nao 1€” ¢ um mito a ser desconstruido, em que segundo as autoras, indicadores de
pesquisas desenvolvidas pelo Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF)
demonstram que ao contrario do que muitos afirmam, os jovens sdo leitores frequentes de
poesias, revistas de ficcdo, romances e de alguns géneros textuais ainda pouco explorados e
valorizados no contexto escolar. Além disso, segundo as mesmas autoras: “Os jovens
também sdo usudarios mais frequentes dos computadores, uma atividade que, ao contrario do
que ¢ comum se afirmar, implica leitura e, eventualmente escrita”. Portanto, uma discussao
neste contexto ndo estaria associada a falta de leitura do estudante, mas a que textos sdo mais
interessantes para estes jovens.

De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006b) ¢ preciso possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades
para que atuem de forma efetiva na sociedade contemporanea cada vez mais integrada as
diferentes tecnologias, apropriando-se das diferentes linguagens, também numa perspectiva
interdisciplinar.

A atividade a seguir, também identificada no L4 (Esferas das linguagens), propde a
criagdo de uma fanpage a partir da participacdo em um projeto interdisciplinar, em que
articula e incentiva o uso da tecnologia para o desenvolvimento de diferentes contetdos

relacionados as varias areas de conhecimentos:



186

Figura 37 — Atividade producao de fanpage

Praticando o género

Protagonistas do mundo digital

Nessa tarefa, vocé ird articular o que aprendeu no capitulo a suas necessidades de estudante na construgao
de um projeto interdisciplinar. Sua tarefa seré criar, em grupos, uma fan page dedicada ao Enem. O objetivo da
pagina serd divulgar e compartilhar informagoes sobre o exame: dicas de estudo, links com atualidades, ques-
toes e temas de redagdo, entre outros aspectos.

Se for possivel, pega a colaboragéo dos professores de outras disciplinas. Assim, cada grupo poderé ficar
responsavel por uma area especifica:

* Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; * Matematica e suas Tecnologias;
* Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; * Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Distribuam as tarefas entre os membros do grupo e pesquisem informagdes, noticias, reportagens e artigos.
Visitem outras paginas com objetivos semelhantes e verifiquem que novidades podem ser inseridas na fan page
de vocés.

Essa pagina pode ser mantida até o final do curso, de modo que se construa uma rede de relacionamentos
em prol do estudo e da pesquisa nas diferentes dreas de conhecimento que compdem o Enem.

Fonte: L4 - Esferas das Linguagens (CAMPOS, ASSUMPCAOQ, 2016, p.273)

A atividade anterior corrobora para a perspectiva de ensino proposta pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao basica em relagdo aos objetivos para o Ensino Médio
(BRASIL, 2013), considerando a importancia da tecnologia e da pesquisa enquanto principio
pedagégico norteador envolvendo a producdo de novos conhecimentos, e ndo apenas como
mecanismo para a troca de informacdes propiciada pela sociedade de informacao, em que a

mediacao do professor ¢ de fundamental importancia:

Uma consequéncia imediata da sociedade de informacdo é que a
sobrevivéncia nesse ambiente requer o aprendizado continuo ao longo de
toda a vida. Esse novo modo de ser requer o aprendizado continuo ao longo
de toda a vida. Esse novo modo de ser requer que o aluno, para além de
adquirir determinadas informagdes e desenvolver habilidades para realizar
certas tarefas, deve aprender a aprender, para continuar aprendendo.
(BRASIL, 2013, p.163)

Sobre este aspecto, a atividade a seguir identificada no L1 (Portugués, interlocugdo
e sentido) propde a producdo de um editorial , buscando a defesa de pontos de vista e a
divulgacdo de informagdes com trés etapas definidas sobre os reflexos das redes sociais
também nas relagdes pessoais: pesquisa e analise de dados, elaboracao e reescrita do texto.

A primeira etapa propde a pesquisa e a analise de dados sugerindo que os estudantes
aceitem o desafio de produzir um jornal escolar dedicado a tecnologia e atendendo ao publico

adolescente com o tema “O impacto das novas tecnologias nas vida dos nativos digitais” e
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um editorial sobre o “Impacto das redes sociais nos modos de relacionamento entre os
jovens” a partir da reflexdo baseada em dois textos geradores, um quadrinho e o fragmento
de uma noticia, ambos criticando as novas formas de amizade ¢ a falsa sensagdao de

aproximacao causada pelas redes sociais:

Figura 38 — Quadrinhos sobre as novas relagdes de amizade nas redes sociais

QUADRINHOS ACIDOS Pepro LeiTe

TODOS OS DIAS EU FACO NOVAS EU POSSO CONVERSAR SEMPRE
AMIZADES NO FACEBOOK! COM OS5 MEUS MELHORES AMIGOS
TENHO MAIS DE 1.350 AMIGOS! PELO “WHATSAPP"!

© PEDRO LEITE

L TIReSRND

A INTERNET
APROXIMA
AS PESSOAS

S SR

POSSO CONFIRMAR A MINHA COM ESTE APLICATIVO EU POSSO
PRESENCA NAS FESTAS QUE ENCONTRAR GATINHAS QUE ESTAO
ACONTECERAO NA MINHA CIDADE! PERTO DE MIM NESTE MOMENTO!

COM O “SKYPE" EU POSSO
CONVERSAR DE GRACA ATE COM
PESSOAS QUE MORAM NO JAPAO!

www.quadrinhosacidos.com.br

PREFIRO CONVERSAR PELO

AS REDES SOCIAIS ME AV ACAB
TWITTER! E MAIS DINAMICO! o R T

QUANDO ALGUM AMIGO ESTA NO FACEBOOK UMA LINDA
DE ANIVERSARIO! CAMPANHA QUE INCENTIVA AS
DOAGOES DE ALIMENTOS PARA
0% CACHORRINHOS DE RUA. €

LEITE, Pedro. A internet
aproxima as pessoas.
Quadrinhos dcidos.
Disponivel em: <http://
www.quadrinhosacidos.
com.br/2014/04/44-
internet-aproxima-as-
pessoas.html>, Acesso
em: 11 fev. 2018.

Fonte: L1 - Portugués: contexto, interlocucdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.303)

O segundo texto traz o trecho de uma noticia do socidélogo Zygmund Bauman em que
o autor destaca os sentidos efémeros dos lagos de amizade estabelecidos pelo facebook
discorrendo sobre a rapidez nas trocas virtuais, comparando as relagdes afetivas que se

estabelecem na vida real, conforme apresentado a seguir:



Figura 39 — Texto informativo Zygmund Bauman

» Aviséo de um socitlogo sobre as redes sociais

m

A sensacio de que tudo é cada vez mais passageiro
se deve, em boa medida, a expansdo acelerada do

mundo virtual. Na internet, o verbo “conectar-se”
solapou o comprometer-se. E isso mudou as regras dos
relacionamentos. “Um viciado em Facebook gabou-se
de que havia feito 500 amigos em um s6 dia. Minha
resposta foi que eu tenho 86 anos, mas ndo tenho 500
amigos. Entdo, provavelmente, quando ele diz amigo
e eu digo amigo ndo queremos dizer a mesma coisa”,
conta Bauman.

Na juventude, ele conheceu o sentido das palavras

“lago” e “comunidade”. Por isso, olha com desconfianca
para as redes sociais como [...] Facebook. “A atratividade
do tipo de amizade do Facebook esté na facilidade de

se conectar. Mas o maior atrativo mesmo é a facilidade ;
parase desconectar. Vocé s pressiona excluir, e pronto! !

Ao passo que romper relagdes reais, olho no olho, é
sempre um evento traumatico”, compara o intelectual.
Essa nova dinamica, ele afirma, “mina os lagos huma-
nos”. Em contrapartida, tal cendrio virou terreno fértil
para a proliferacdo de relagdes superficiais e efémeras.
“Os lagos s6 precisam ser frouxamente atados, para que
possam ser outra vez desfeitos, sem grandes delongas,
quando os cendrios mudarem —o que, namodernidade
liquida, decerto ocorrera repetidas vezes”, ele escreve
na obra Amor Liquido.

(-]

MELLDO, Raphaela C. Zygmunt Bauman: um pogo de lucidez.
Disponivel em: <http://planetasustentavel.abril.com.br/
noticia/atitude/sociologo-zygmunt-bauman-
poco-lucidez-655566.shtml?func=2>.

Acesso em: 21 maio 2015. (Fragmento).
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Fonte: LI-Portugués: contexto, interlocugdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p.304)

A atividade sugere a leitura dos textos enfatizando as diferentes opinides que podem
ser tematizadas no editorial e a importancia em buscar outras fontes que possam colaborar
com a defesa do ponto de vista (a tese) a ser defendida. As etapas seguintes propdem a
elaboracdo do texto com a contextualizagdo dos argumentos para a compreensao da questao
central, a adequacgdo da linguagem do editorial e um titulo que expresse o ponto de vista a
ser desenvolvido pelo autor. A terceira e ultima etapa sugere a analise do texto a partir da
troca dos textos entre os colegas, a fim de identificar as falhas na argumentagao, a articulagao
no desenvolvimento das ideias e novos encaminhamentos para o texto final.

Esse tipo de atividade apresenta-se como possibilidade para desenvolvimento do
letramento critico, a medida que promove uma aplicacao pratico-tedrica de conceitos muitas
vezes restrito ao ambiente escolar, demonstrando a importancia dos usos sociais da leitura e

da escrita, conforme aponta Costa (2012, p.921):

O surgimento de novas praticas letradas ou novos letramentos reforca a
necessidade de diminuir a lacuna cada vez maior entre a forma como se 1&
e escreve na escola/academia e as formas como os estudantes usam a escrita
¢ a leitura fora desse espaco. Ou seja, ¢ necessario superar o modelo
autonomo de letramento, supostamente neutro. Assumindo um modelo
ideologico de letramento, ou letramento critico.
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Ainda sobre a tematica envolvendo as novas formas de interagdo propiciadas pelas
troca de informagdes e constru¢do de conhecimentos, a atividade a seguir, identificada no
livro 8 (Portugués trilhas e tramas) propoe uma producgado de textos a partir da analise de
um cartaz de campanha educativa e da interpretacdo das estratégias utilizadas na sua
composi¢ao, como as cores, o slogan e as estratégias argumentativas utilizadas para persuadir

o leitor, conforme apresentado a seguir:

Figura 40 — Cartaz de campanha educativa

Debate: A internet pode se transformar em um problema para a vida
pessoal dos usuarios?

Para se preparar para o debate, leia o cartaz e responda as questoes.

Reprodugao

internet,
do
e parece.

Todos os perigos que existem no mundo real
também existem no mundo virtual.
Aprenda a navegar com seguranga e proteja sua familia.
Acesse internetsequra.br e saiba mais.

INTERNET
SEGURA.BR

Fonte: LS8 - Portugués trilhas e tramas (SETTE et al., 2016, p.312)

A atividade propde a participacdo em um debate e a necessidade de posicionamento
critico do leitor diante das informacdes veiculadas na internet e dos usos sociais que
envolvem o contexto digital, propondo a participagdo na rede “Internet Segura.BR”.

Logo a seguir, ha uma tirinha com criticas sobre situa¢cdes de uso social da internet,
uma atividade buscando registrar a opinido dos estudantes: “Vocé concorda com os pontos
de vistas e os argumentos expostos no cartaz e na tira? Por qué?”’, encerrando com sugestoes

de links para pesquisa sobre os beneficios e as consequéncias sobre os usos excessivos.
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Em uma sociedade cada vez mais influenciada pelo uso das redes sociais e das
tecnologias, ¢ imprescindivel a discussdo ndo apenas sobre o acesso as ferramentas
tecnologicas, mas principalmente dos impactos e tomada de posicionamento critico diante
das informacgdes que circulam de forma acelerada e que impactam diretamente no

comportamento dos estudantes:

Pensando na importancia desses jovens serem sujeitos ativos em situagdes
sociais mediadas ou ndo pelas tecnologias digitais, ¢ fundamental ndo apenas
a abordagem de aspectos culturais e multissemidticos em sala de aula, mas
também o desenvolvimento de um olhar critico acerca de seus multiplos
contextos, considerando diferentes dinamicas culturais, sociais e ideologicas.
Entra em cena, entdo, a discussdo a respeito do letramento critico, se
distanciando do senso comum ¢ desconstruindo, problematizando e
reconstruindo significados. (VILACA E ARAUJO, 2019, p.339)

Tal afirmagdo pode ser corroborada pelo momento atual em que vivencia-se a
importancia do uso da tecnologia e principalmente da compreensdao das informacdes
veiculadas pela diversas midias sociais no momento em que este trabalho de tese esta sendo
finalizado: a pandemia do novo COVID-19 (coronavirus), e que de forma significativa vem
afetando ndo apenas as questdes sociais, econOmicas, politicas mas principalmente as
educacionais, em que a importancia do desenvolvimento do letramento critico e a
contribuicao da ciéncia e da tecnologia tem sido imprescindivel para o enfrentamento deste
desafio.

As discussdes tragadas neste trabalho demonstram a importancia em desenvolver no
estudante a capacidade de posicionamento critico a partir de tematicas que envolvem
aspectos do cotidiano e principalmente a possibilidade de reflexdo e a mudanga de atitudes
frente aos desafios que se apresentam na sociedade contemporanea.

A secdo a seguir retoma algumas questdes importantes discutidas no decorrer deste
trabalho de tese, retomando os objetivos, pressupostos e respondendo as questdes de pesquisa
inicialmente propostas na introdugdo desta pesquisa, corroborando para novas perspectivas
de ensino e abrindo espago para outros profissionais e pesquisadores interessados nesta

tematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta tese, buscou-se analisar as principais tematicas identificadas nos livros
didaticos de Lingua portuguesa aprovados no PNLD 2018 tendo em vista o desenvolvimento
do letramento critico. Foram elaboradas trés perguntas de pesquisa: Os livros didaticos
analisados abordam tematicas atuais e atendem as necessidades do publico-alvo a que se
destinam? As atividades propostas sdo significativas, promovendo o desenvolvimento o
letramento critico ou reproduzem praticas do ensino da lingua de forma arcaica e pouco
significativas? Os livros didaticos apresentam propostas de atividades significativas e
temdaticas que possibilitam o desenvolvimento do letramento critico?

A fim de responder a esses questionamentos, foram analisados nove exemplares entre
as onze colec¢des aprovadas no ultimo PNLD, sendo selecionado o primeiro volume (primeiro
ano do E.M) de cada cole¢do. Optou-se pela escolha da primeira obra de cada cole¢ao em
funcdo de ela ser destinada a introdugdo das tematicas pesquisadas ao universo do estudante
e a preparacao para o Ensino Médio.

Para alcancar os resultados pretendidos, foram trabalhados alguns temas essenciais
com a inten¢do de fundamentar teoricamente o trabalho. Inicialmente, tragou-se um
panorama historico acerca do ensino de Lingua portuguesa no Brasil e as principais
transformagoes ocorridas nos ultimos anos, enfatizando a mudanga de perspectiva do ensino
de lingua para o ensino de linguagem, a importancia e o papel do texto, da leitura e da escrita
na construcdo do conhecimento e na formagao do leitor competente. (ARANHA, 2006;
BASSO; GONCALVES, 2014; BORTONI-RICARDO, 2008; FAUSTO,2015, GERALDI,
2012; LINHARES, 2016; VEYGA, 2007)

Posteriormente, procurou-se refletir sobre os percursos do livro didatico no Brasil e o
seu papel enquanto recurso didatico representado por uma das politicas publicas mais antigas
do pais e como uma das possibilidades para o desenvolvimento do letramento critico.
(BATISTA; GALVAO, 2009, KLEIMAN, 2008; MARINHO e¢ CARVALHO, 2010;
MATTOS, 2012, ROJO, 2014; SOARES, 2006).

Feito esse trajeto tedrico, partiu-se para a analise dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa no contexto do Ensino Médio. Explorando esses livros, foi possivel organizar os
seguintes eixos tematicos. resgate e valorizagdo das raizes historicas e culturais do povo
brasileiro, constru¢do, valorizacdo e respeito as identidades culturais e linguisticas;

educagdo em direitos humanos. protagonismo social, igualdade e cidadania; meio ambiente
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e sustentabilidade; sociedade de informacgdo: uso das novas formas de comunicagdo e
tecnologias.

No que se refere ao eixo temadtico resgate valoriza¢do das raizes historicas e
culturais do povo brasileiro, notou-se que ele estava presente em todas as obras analisadas,
sendo abordado em atividades destinadas aos estudos da literatura brasileira e por uma
diversidade textual: cronicas, noticias, mapas, trechos da Carta do descobrimento do Brasil
(charges, tirinhas, poesias, contos de literatura africana, textos de literaturas portuguesas e
africanas, cantos de guerra indigenas, além de pinturas, obras de artes, xilogravuras,
fotografias, entre outros.

Sabe-se que, progressivamente, nos ultimos anos, tem-se tomado consciéncia da
necessidade de respeitar as diferengas e condenar a discriminagao contra os grupos que foram
historicamente negados ou situados em extrema alteridade, como ¢ o caso dos
afrodescendentes e dos povos origindrios, sendo importante destacar aqui a mudanga de
paradigma gerada apds a implementacdo das Leis 10.639/03 (BRASIL, 2003) e 11645/08
(BRASIL, 2008) e seus impactos para as questoes educacionais na luta contra qualquer forma
de discriminacgao e preconceito e principalmente da valorizagao da cultura e da historia desses
povos para a formacao da sociedade brasileira durante muito tempo subestimada.

Conforme apontado na andlise, a presenca da historia e da cultura de nossos
antepassados nos livros didaticos aumentou significativamente e ndo deve mais ser situada
apenas no contexto colonial, relembrando o periodo da escraviddo, de maneira superficial e
estereotipada. Percebe-se que tais temdticas comecaram a ser incorporadas de forma
transversal, ratificando e valorizando as contribui¢des dessas populagdes para a construgio
da identidade e da cultura nacional, com énfase especial nas questdes relacionadas aos
assuntos atuais ¢ de maneira a valorizar as contribuigdes para a constru¢do, compreensao €
valoriza¢ao da nossa verdadeira historia.

O reconhecimento dos afrodescendentes e dos povos origindrios como parte da
formagao da nossa identidade e cultura € substancial, pois faz parte de uma agao de reparacao
histérica com essas populagdes em particular que, ao longo da histdria, sofreram (e sofrem)
processos de violéncia e discriminagao.

Diante disso, ¢ indispensavel promover sempre o pensamento critico do estudante
quanto a esta tematica, de forma a possibilitar a visibilidade e o reconhecimento da cultura
afro e indigena na sociedade brasileira e dar continuidade a uma perspectiva na na qual se

privilegia a qualidade do contetido e a incorporacao do assunto aos livros escolares.
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Porém, cabe destacar que, nos livros didaticos analisados, os textos e as atividades
focalizam ainda uma visdo bastante restrita quanto aos critérios de raga, cultura, ressaltando
apenas alguns grupos, como indigenas e negros. Estes ultimos aparecem com menos
frequéncia, quando comparados aos indigenas, € muitas vezes apenas a titulo de ilustragao,
exemplificando conteudos, o que poderia ser melhor explorado, visto a relevancia e
importancia do tema.

Neste contexto, valorizar e dar voz aos negros € aos povos originarios acerca de suas
proprias culturas e lutas seria uma forma de desconstrugdo de estereotipos e construcao
identitaria, visto que muitas vezes se identificou a voz do colonizador ao problematizar essas
questoes.

Sugere-se aplicagao de atividades e leituras que propiciem um aprofundamento das
visdes de mundo dos povos indigenas, abordando os eventos historicos desde uma
perspectiva de inclusdo e respeito, de forma que sejam trazidos a tona temas da atualidade,
como: a usurpacdo de territorios, a devastagdo de recursos naturais em terras indigenas e a
perda forcada de suas manifestagdes culturais.

Seria conveniente também fazer referéncia a legislagdo que garante e promove a
igualdade, a ndo discriminagdo, a posse e a propriedade de seus territérios € o
desenvolvimento econdmico dos povos originarios. Tudo isso implica reconhecer o status
dos cidadaos e erradicar toda representagdo estigmatizante dos povos indigenas como
"selvagens", "preguicosos" ou "perigosos", levando os alunos a desenvolverem uma visao
critica da invisibilidade e exclusdao a que foram historicamente submetidos.

Quanto ao eixo tematico Construgdo, valorizagdo e respeito as identidades culturais
e linguisticas, verificou-se a ocorréncia de ambas as identidades (linguistica e cultural), em
atividades e textos de diferentes géneros, enfatizando a importancia do reconhecimento do
“outro” e da necessidade do respeito as diferencas e caracteristicas culturais dos grupos
identitarios que compdem o universo estudantil, como: género, novas relagdes familiares,
feminismo, diferengas regionais, entre outros textos que colaboram para o reconhecimento
identitario e promocao da equidade no contexto escolar.

Na sociedade atual existem outros grupos minoritarios, que sao quase invisiveis,
como as pessoas com deficiéncia, que sdo impedidas de participarem plena e efetivamente
da sociedade, em igualdade de condi¢gdes com os outros. No entanto, nos livros analisados,
nao ha nenhuma menc¢ao ao grupo, prevalecendo a invisibilidade, tanto no texto quanto nas

atividades, o que contribui ainda mais para a constru¢do das barreiras socioculturais.
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Com o objetivo de contribuir com a transi¢do do modelo de uma “escola integradora”
para uma “escola inclusiva”, torna-se relevante que os livros didaticos busquem tratar do
assunto. Porém, nao basta somente incluir a imagem de alguém em uma cadeira de rodas ou
uma ilustracao mostrando uma sala de aula acessivel ou um texto abordando a acessibilidade.
Estes representam apenas casos isolados de uma realidade bem maior. Existem diferentes
deficiéncias: fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais etc.

E essencial propor a leitura de textos e a realizacdo de atividades que promovam a
integracdo e a reflexdo dos alunos sobre variadas deficiéncias, convidando-os a debaterem
sobre as condi¢des de acessibilidade na institui¢do de ensino, na vida em sociedade.

Da mesma forma, o tema pode ser trabalhado relacionando-o com a problematica da
discriminacao e acesso aos direitos; com o respeito e a vigéncia de leis especificas; e, acima
de tudo, com uma abordagem baseada na primazia do exercicio da autonomia das pessoas
com deficiéncia. Isso permite que os estudantes desenvolvam um olhar critico sobre as
barreiras que impedem que todos participem da sociedade em condi¢des de igualdade.

Vale ressaltar também a pouca referéncia a diversidade familiar nos livros didaticos
investigados. Nao se fala mais “familia”, porém “familias”, com o proposito de tornar
visiveis as multiplas maneiras pelas quais os lagcos se desenvolvem entre as pessoas, em
consonancia com o processo social que permite reconhecer a diversidade familiar existente
no tecido social. O uso do substantivo singular posiciona um modelo superior aos demais,
reforgando esteredtipos e estabelecendo uma estrutura hierarquica em que a diversidade e a
complexidade da sociedade ndo estdo presentes.

A diversidade familiar estd ganhando crescente visibilidade e legitimidade como parte
da cultura. Em virtude disso, ¢ necessario evidenciar todos os tipos de estrutura familiar nos
livros didaticos, dada a importancia de os estudantes terem referéncias que possam tomar
como proprias, uma vez que a visibilidade implica em reconhecer a existéncia de tais
referéncias e a valorizar essa diversidade.

Os alunos tém o direito de receber uma educacgio que promova o “direito a igualdade
e ao respeito pela diversidade”. Para efetivar o exercicio desse direito, seria conveniente que
os livros didaticos tornassem visivel o assunto e problematizassem a predominancia de uma
imagem da familia nuclear como protdtipo da familia. Isso ajudaria a reduzir preconceitos
sobre a diversidade familiar.

E por falar em direito, no que tange ao eixo tematico Educagdao em direitos humanos:
protagonismo social, igualdade e cidadania, foram observadas atividades e varios géneros

textuais abordando questdes relacionadas aos Direitos Humanos, incentivando praticas
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cidadds e uma postura ética e democratica diante das situa¢des do cotidiano que permitem
uma reflexao critica.

Considera-se que em uma sociedade democratica todos os sujeitos tém direitos iguais
e que, a fim de respeitar o exercicio de direitos em condigdes de igualdade, devem ser
respeitadas suas diferengas na forma de pensar, nos costumes, nas opinides, no género, na
situacdo socioecondmica etc.

Nesse contexto, ¢ fundamental que os estudantes saibam quais sdo seus direitos e
perante a quem podem reivindicar seu efetivo cumprimento, se ndo puderem exercé-los
livremente, o que permite que todos tomem consciéncia de sua capacidade de incidir sobre a
vida social.

No entanto, nos livros analisados foi pouco presenciada a questao da exclusao social
como uma violagdo sistemdtica dos direitos humanos, que implica uma restricio ou
impossibilidade de integracdo do individuo a sociedade. Isso o converte em sujeito especifico
de discriminagdo por situagdo socioecondmica, que atravessa outros tipos de discriminagao,
como: de género, de diversidade sexual etc.

Desde a perspectiva dos direitos humanos, a abordagem da exclusdao social na
educagdo ¢ muito importante para que haja sociedades mais justas e mais igualitarias. Por tal
motivo, acredita-se ser mais necessario o desenvolvimento da tematica nos livros didaticos,
pois reconhece-se que eles sdo ferramentas fundamentais para desconstruir preconceitos
relacionados a pobreza, associando-a ao crime, a marginalidade e a periculosidade.

A 1deia de que pobreza sempre existiu e sempre existira atribui a responsabilidade da
situacdo de pobreza aos individuos que a sofrem (as suas capacidades, vontades, habitos) e
considera que, para sair dela, basta um esfor¢o pessoal, negando os complexos problemas
sociais que a produzem, os quais nao estdo apenas ligados apenas a renda salarial, mas
também a condi¢des de vida (acesso a moradias dignas, acesso a saude, a educacdo, a
alimentagdo adequada, até mesmo trabalho digno etc.) e a situagdo de bem-estar pessoal e
familiar.

Portanto, acredita-se que o assunto da exclusdo social deva ser focado na geragao de
discussao e na desnaturalizagdo de problematicas sociais, a fim de aprimorar o olhar critico
dos alunos como parte da construcdo da cidadania, ainda que seja em livros didaticos de
Lingua portuguesa. Por outro lado, entende-se que ¢ necessario reforcar a relagdo entre a
problemadtica e a questao relacionada ao acesso dos direitos humanos.

Em relagdo ao eixo Meio ambiente e sustentabilidade, constatou-se que as atividades

e os diversos géneros textuais procuram desenvolver a constru¢cdo de uma postura critica e
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cidada em relagdo a preservacdo do meio ambiente e o compromisso em desenvolver atitudes
sustentaveis ndo esta relacionada apenas aos conteudos ligados a area de ciéncias da natureza
no Ensino médio, mas voltadas a agdes do dia a dia.

E uma necessidade imperativa que os temas meio ambiente e sustentabilidade
aparecam em um livro didatico, ndo apenas porque estdo incluidos no curriculo educacional,
mas principalmente em razao de conhecer o contexto ambiental atual. Em outras palavras, ¢
essencial para entender a complexidade dos ecossistemas, melhorar a conscientizagao dos
cidadaos e contribuir a resolucao de problemas ambientais que hoje afetam os seres humanos
e toda a biodiversidade do planeta.

Entretanto, ndo basta apenas expor contetidos que expressam a inter-relagdo entre
problemas ambientais / acdo humana, como o uso adequado e responsavel da agua, o
incentivo a reciclagem, a redugdo da poluicdo etc. De acordo com a andlise dos livros, €
indispensavel também que haja textos e atividades que fomentem o desenvolvimento de
autocritica nos estudantes, bem como habitos de consumo responsaveis e sustentaveis na vida
cotidiana com o meio ambiente, associando a conservacgao da biodiversidade com a melhoria
da qualidade de vida.

Ao trazer a tona a discussdo sobre os problemas relacionados a0 meio ambiente e a
pratica de atitudes voltadas a sustentabilidade pela transformacgao de residuos organicos em
biocombustiveis, a importancia da reciclagem, a opgao pelo uso de utensilios reutilizaveis e
outras pequenas agdes cotidianas que podem ser desenvolvidas diariamente, promove-se a
socializagdo de conhecimentos de fundamental importancia para a vida em sociedade, além
do desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso da linguagem.

Acerca do eixo tematico Sociedade de informagdo: uso das novas formas de
comunicagdo e tecnologias, identificou-se, nas atividades e nos variados géneros textuais,
referéncias de redes sociais como o Twitter, Facebook, Skype, além de géneros textuais como
tirinhas, textos informativos, charges, noticias, entrevistas, propagandas, entre outros; ora
com conteudos relacionados ao uso das redes e das caracteristicas e finalidades das
linguagens utilizadas no meio virtual, ora abordando a importancia da tecnologia e das novas
formas de interacao entre os interlocutores proporcionadas pelas midias sociais.

As tecnologias tém um lugar na sala de aula, mas ndo precisa ser de modo
instrumental. O imperativo ¢ que elas estejam 14 como parte da realidade. Televisdo
inteligente, videogame, redes sociais, producdo de contetido digital de varios tipos etc, sao
realidades que cercam a vida dos estudantes. Ignorar isso significa transformar a escola um

local de "ficcdo cientifica". E essencial, dessa maneira, reconhecer para onde e como os
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alunos estdo se movendo. Nao apenas para saber qual linguagem eles falam e o que lhes
interessa, mas também, na medida em que sabe, pode-se dar-lhes estratégias para sobreviver
nesse mundo conectado.

Nao ¢ ensinar os estudantes a escrever uma mensagem no Facebook, eles ja sabem
como fazé-lo, mas eles precisam ser capazes de formar uma identidade que lhes permita
sobreviver a brutal pressdo social das redes. Trata-se de poder usar as ferramentas
tecnologicas que eles conhecem tdo bem para elevar sua voz, mostrar que t€ém uma opiniao
politica, para comprometer-se socialmente. Tem-se que mostrar aos alunos que a rede social
ndo ¢ apenas administrada por eles, mas que ha algoritmos que fazem gerenciar seu modo de
pensar, de consumir produto, informagdes.

A percepcao do aprendiz socialmente consciente, de aprender com outras pessoas
com eficiéncia ¢ algo que pode ser ensinado e aprendido na escola. Ante esse proposito, o
livro didatico pode tornar-se um aliado, trazendo (em seus textos e atividades) orientagdes
sobre onde os alunos podem encontrar informagdes, como filtra-las, com quem aprendé-las.

A 1ideia, pelo menos de um ponto de vista mais pedagdgico, € proporcionar uma visao
de como as pessoas aprendem em um mundo cuja a provisdao de informagdes foi deslocada,
globalizada e dispersa de maneira extraordindria. Para desenvolver-se, o estudante precisa
ndo apenas de oportunidades de aprendizado variadas, mas também de ser formado para ter
a capacidade de aproveité-las.

A partir das anélises realizadas, foi possivel perceber que o livro didatico condiciona,
mas também ¢ condicionado. Ele impde significados, que podem ser reconstruidos, recriados,
abolidos e substituidos, e novas mensagens podem surgir. Pode ser visto como um suporte
ao conhecimento escolar, um veiculo de um sistema ideoldgico e cultural e um instrumento
pedagogico.

Constatou-se, nos livros investigados, que o fato de um texto ou atividade privilegiar
certos significados e excluir outros ndo ¢ um processo catastréfico nem irreversivel. As
estratégias utilizadas pelos professores podem criar e propor novos significados. A escola
ndo ¢ um espaco para a reproducdo acritica do conhecimento, mas sim um espaco de
resisténcia, de luta contra a hegemonia. Nesses processos de resisténcia, os textos e atividades
dos livros didaticos podem ser ressignificados, uma vez que eles ndo devem ser separados
nem da sociedade, nem da cultura ou plano politico, sendo um direito do estudante e um
instrumento de apoio para o desenvolvimento da acdo docente.

Embora no ultimo ano o PNLD venha sofrendo graves ameagas, recebendo criticas

e sendo alvo” da midia com discussdes acerca da hipdtese de veiculagdo de contetidos de
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carater ideoldgico, criticas sobre as tematicas abordadas e até mesmo atacado por apresentar
muito conteudo escrito (afirmativa que se torna completamente incoerente), esta pesquisa
ratifica a sua relevancia dos livros didaticos enquanto instrumento de fundamental
importancia para o desenvolvimento do trabalho docente, para a formagao discente e como
uma das possibilidades para o desenvolvimento do letramento critico.

Ressalta-se que o desenvolvimento do letramento critico ¢ essencial, visto que esta
associado a uma perspectiva de ensino da Lingua Portuguesa que vai além da superficie
textual e da memorizacgao de regras e aspectos da gramatica normativa, sendo de fundamental
importancia a percep¢do e as possibilidades de construcdo de conhecimentos e aplicagdo
destes em situagdes reais de uso da linguagem e de um posicionamento critico em diferentes
contextos sociais.

Pode-se constatar que a maior parte dos livros didaticos analisados nesta tese
apresentaram atividades e tematicas que propiciam o desenvolvimento do letramento critico,
sendo o primeiro pressuposto: “O livro didatico é um instrumento de fundamental
importdncia para o desenvolvimento do trabalho docente e atende as necessidades do
publico-alvo a que se destina na promogdo do letramento critico explorando tematicas
necessarias para o contexto da atualidade”, confirmado ao longo do desenvolvimento do
capitulo 4.

O desenvolvimento do letramento critico estd associado a necessidade de formar
estudantes que sejam agentes de suas proprias trajetoérias e que utilizem de forma
significativa os conhecimentos construidos no contexto escolar, utilizando a leitura e a escrita
em praticas sociais significativas , sendo protagonistas para a constru¢do de uma sociedade
cada vez mais justa e igualitaria, seja na luta pela valorizagdo de suas raizes historicas e
culturais, na constru¢do de suas identidades, na busca pela consolidagao dos direitos
humanos, na preservagao do meio ambiente, na pratica de atitudes sustentaveis, ou na tomada
de um posicionamento critico e reflexivo diante das informacdes cada vez mais aceleradas
propiciadas pelas redes sociais e pelas tecnologias. Que estas e outras tematicas sejam cada
vez mais discutidas e incentivadas no espago escolar, sendo um compromisso permanente
dos docentes de todas as areas.

Em uma sociedade em que alguns de seus governantes incentivam o ataque a
professores, negam a cultura, a arte e a pesquisa, a Educagao e os livros continuam sendo as
armas mais poderosas na luta contra a ignorancia (no sentido literal da palavra),
possibilitando e promovendo o desenvolvimento do pensamento critico na luta pela

igualdade e pela cidadania.
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Que possamos ser resisténcia, em um momento em que nos exige resiliéncia, pois
como diria o eterno mestre Paulo Freire: “Me movo como educador, porque primeiro me

movo como gente.” Mais livros, menos armas! Este ¢ o meu desejo!
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