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RESUMO

Diante da inquietacdo com a aprendizagem dos alunos com deficiéncias, no tocante
as praticas desenvolvidas em salas de aula e fundamentos pedagdégicos para garantir
a aquisicdo dos conceitos académicos para esse publico-alvo, realizamos um estudo
de caso na escola Professor Vilmar Bastos Furtado. Procuramos elucidar o curriculo e
0 processo de ensino e aprendizagem da modalidade educacao especial, pois, tais
discussBes sempre estao calcadas em definicdes no campo tedrico, e ndo vislumbram
a prética pedagodgica da sala de aula. Como pressupostos tedricos, utilizamos a
perspectiva histérico-cultural de Vigotsky (1994, 2005, 2007), articulada com o
conceito de deficiéncia intelectual indicado pela Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (2006, 2010), Montessori (apud DUARTE, 2014), Beyer
(1996, 2013), Mazzotta (1982,1987,1996,2005) e Feuerstein (2002). Para obter os
dados necessarios para a andlise desta questdo, optamos pela metodologia de
abordagem qualitativa e de procedimento tipoldgico bibliografico. Em revisdo da
literatura, investigamos de forma interdisciplinar, buscando ideias e conceitos dos
autores da tematica do curriculo inclusivo, com olhar integrativo e de inclusédo. Para a
andlise dos dados, pautamos em sua articulagdo com os referenciais tedricos,
respondendo as questbes da pesquisa baseada em seus objetivos, promovendo assim
a relacdo entre o concreto e o abstrato, o geral e o particular, a teoria e a pratica
(MINAYO, 1992). Conclui-se que é no chéo da escola que a aprendizagem é fonte de
desenvolvimento. Somente com propostas pedagdgicas desafiadoras as escolas
sairdo dos modelos tradicionais, cristalizados, baseados nos rancos médicos e
assistencialistas para a efetivacéo da verdadeira inclusdo escolar desse alunado.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Planejamento Educacional Individualizado;
Politicas Publicas Inclusivas; Duque de Caxias; Educacao Especial.



ABSTRACT

Faced with the restlessness with the learning of students with disabilities, with regard
to practices developed in classrooms and pedagogical foundations to ensure the
acquisition of academic concepts for this target audience, we conducted a case study
in Professor Vilmar Bastos Furtado school. We seek to elucidate the curriculum and
the teaching and learning process of the special education modality, because such
discussions are always based on definitions in the theoretical field, and do not envisage
the pedagogical practice of the classroom. As theoretical assumptions, we use the
cultural-historical perspective of Vigotsky (1994, 2005, 2007), articulated with the
concept of intellectual deficiency indicated by the American Association of Intellectual
Disability and Development (2006, 2010), Montessori (apud DUARTE, 2014), Beyer
(1996, 2013), Mazzotta (1982, 1987, 1996, 2005) and Feuerstein (2002). To obtain the
necessary data for the analysis of this question, we opted for the methodology of
qualitative approach and bibliographic typological procedure. In a review of the
literature, we investigated in an interdisciplinary way, searching for ideas and concepts
of the authors of the theme of the inclusive curriculum, with an integrative and inclusive
approach. For the analysis of the data, it was based on its articulation with the
theoretical references, answering the questions of research based on its objectives,
thus promoting the relationship between concrete and abstract, general and particular,
theory and practice (MINAYO, 1992). It is concluded that learning is the source of
development on the school floor. Only with challenging pedagogical proposals will the
schools leave the traditional models, crystallized, based on obsolete medical activities
and assistencialists for the realization of the true school inclusion of these students.

Keywords: Inclusive Education; Individualized Educational Planning; Inclusive Public
Policies; Duque de Caxias; Special education.
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INTRODUCAO

O interesse em perscrutar os caminhos percorridos pela educacao inclusiva no
Brasil e os desdobramentos legislativos que contemplam seu enfoque inquieta-me
desde o ingresso no municipio de Duque de Caxias em 2007 para o cargo de
Professora 1 na fungdo de Orientadora Educacional. Este interesse pelo tema
desvelou-se durante a realizacdo da capacitacdo em servico em 2008/2009 sob a
chefia de Educacéo Especial Professora Doutora Edicléa Mascarenhas Fernandes e

pela mediagcéo da implementadora Leila Lopes Avila.

Durante a realizacédo de tal capacitacdo foi implantado o professor mediador
denominado elemento elo, que poderia ser qualquer docente da escola,
preferencialmente o educador especialista. Pautada em Fernandes e colaboradores
(2009), que elucidam no artigo Gestdo em Educacao Especial na perspectiva da
inclusédo: Estudo de caso no Municipio de Duque de Caxias, o foco da implantacdo
primava para a gestdo da Educacédo Especial, proporcionando acessibilidade como
principio e prética para reducdo das barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais
em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais. O plano de agéo a
curto, médio e longo prazo que decorre da meta central envolvia um novo perfil da
Equipe da Educacéo Especial, que se redefine da implantacdo para a consultoria, de

colaboracéo interna e externa.

Neste prisma, o modelo de consultoria desta época abarcava acles
descentralizadas nas unidades escolares com o gestor e equipes técnicas das
escolas, buscando formacdo continuada dos professores de atendimento
especializado e os de classes comuns. Novos profissionais de educagdo surgiram
neste contexto como apoio: cuidadores, assistentes e intérpretes de LIBRAS,
especialistas em Braile, Orientacao e Mobilidade, no sentido da garantia dos direitos
educacionais dos educandos. A descentralizacdo da tutela da Equipe de Educacéo
Especial para a gestao escolar no sentido de se fundamentar para organizar o projeto
pedagdgico inclusivo de cada unidade € o marco central deste processo. A criagdo do

elemento elo da gestdo pedagbgica € outra perspectiva na politica de
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descentralizagédo. O elemento elo da equipe gestora deve acolher os educandos com
necessidades especiais desde o processo de matricula, organizando com o corpo
técnico-pedagogico da escola e na interlocugéao com a consultoria da SME os suportes

necessarios na classe comum e no atendimento educacional especializado.

Neste sentido, inicio minha atuacdo como elemento elo na Escola Professor
Vilmar Bastos Furtado, participando de capacitacées e sendo a implementadora do
curriculo inclusivo nesta instituicdo de ensino. Para cada unidade escolar da rede de
Duque de Caxias solicitou-se ao gestor a indicagdo por oficio de um elemento elo da
Equipe Diretiva, que teve a fungdo de promover e dinamizar o processo de inclusao
dos educandos com necessidades especiais. Na equipe central de Educacao Especial
cada consultor teve a funcdo de monitorar dez unidades escolares, oferecendo
suportes, visitas e interlocu¢des necessarias, bem como a¢fes para a implantacéo do
apoio aos alunos. Foi neste momento que conheci a chefe de coordenagéo Professora
Doutora Edicléa Mascarenhas Fernandes, que proporcionou encontros de formacao
continuada quinzenalmente para todos os professores das salas de recursos e mensal
com os profissionais elos. Além disso, realizaram visitas as unidades escolares e

reunides de estudo de caso.

Nas capacitacfes as equipes e professores eram incentivados a relatarem suas
experiéncias inovadoras e duvidas que pudessem servir de material reflexivo para
todos os envolvidos no processo. Naquele momento, envolvida intensamente com a
inclusdo, atividade considerada utopica, comecei a indagar-me sobre as
possibilidades que essa modalidade poderia trazer a educacdo no primeiro segmento
do ensino fundamental, se trabalhada de forma interdisciplinar a grade curricular.
Essas experiéncias fundamentaram o meu interesse pelo tema supracitado e, com as
questdes epistemoldgicas trabalhadas nas capacitacdes dadas pela Secretaria
Municipal de Educacao de Duque de Caxias, instigaram-me a participar do processo
seletivo do Mestrado em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO. Assim,
esse Mestrado suscitou-me o desejo de pesquisar, de forma mais aprofundada, os

conceitos de educacéo inclusiva.
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Sendo essa uma tematica pouco estudada no Brasil e estando eu na
efervescéncia dos debates sobre o0 assunto, inquietou-me o tema em questao por se
tratar de um paradigma (incluséo) em construcdo no cenario educacional brasileiro e

por ser uma politica publica de ambito nacional.

Partindo dessa inquietacdo, um estudo tendo como objeto epistemoldgico o
curriculo adaptado e mediado pelo planejamento educacional individualizado,
contemplaria 0 meu desejo de compreender os fundamentos da educacgao inclusiva e

0 seu conceito contido no documento de esfera nacional.

Dessa forma, o entrelacar das minhas experiéncias nos ambitos académico e
escolar e a pesquisa bibliogréfica, alicercadas pelas leituras realizadas, possibilitaram
o desenvolvimento deste estudo e contribuiram para a busca de caminhos
investigativos no vasto campo da educacéo inclusiva. Partindo dessas consideracoes,
apresentaremos a seguir o tema da pesquisa, o objeto de andlise, os problemas e a

justificativa que embasam este estudo.

O escopo desta analise qgue embasa a dissertacdo parte do pressuposto de que
o debate da educacao inclusiva no Brasil tem se intensificado e ocupado lugar de
destaque nos discursos académicos, sociais e politicos. Investigacdes acerca dessa
tematica vém sendo desenvolvidas por alguns pesquisadores em educacao,
apontando algumas direcdes para a compreensao do processo educativo no Brasil e

para possiveis acdes transformadoras da realidade educacional do pais.

Dentro das perspectivas de incursdes pedagdgicas relacionadas a pesquisa
educacional, destacam-se os estudos acerca da Educacéo Inclusiva e suas possiveis
contribui¢cdes para a educacgéo no Brasil. Esses estudos vém sendo divulgados nos
meios educacionais brasileiros em forma de artigos, periddicos, livros, reflexdes e
eventos, evocando a discussao sobre fundamentos, acdes, reflexdes e praticas de
educacao integral sob a responsabilidade das instituicbes educacionais. De acordo
com esse entendimento, Beyer (2005, p.69), afirma que “a discussao sobre o curriculo
precisa, necessariamente, passar pela discussao sobre a mudanca de paradigmas na

educacao especial’. Percebemos, assim, uma preocupacg¢ao dos profissionais da
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educacdo com a melhoria da qualidade educacional do pais e vislumbramos a
implantacdo da educacdo inclusiva como possibilidade de concretizacdo desse
anseio. Como afirma Beyer (2005), temos dois momentos historicos especificos, no
que diz respeito a predominancia de paradigmas, com impactos correspondentes nas
propostas curriculares. O primeiro refere-se ao paradigma clinico médico, limitando o
individuo a instancia organica. O segundo momento diz respeito as énfases de
integracdo e inclusdo escolar. Nesta perspectiva, observa-se que a Educacgao
Especial se ombreia na direcdo do cenario educacional, objetivando um propdsito
inclusivo a ser alcancado pela politica publica nacional de educacéo. Essa iniciativa
politica propde a reassuncdo de se avivar o debate sobre o tema da educacéo
inclusiva, a partir dos avancos conquistados no inicio da década de 90 com as
diretrizes curriculares. Estas elucidagbes acerca da Educacdo Especial estdo
calcadas em legislacdes nacionais a serem elucidadas mais adiante. Entretanto, cabe
destacar que o Brasil foi signatario da Convencéo Internacional sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, primando pelos ensinamentos da educacgao inclusiva,
contidos na Declaracédo de Salamanca de 1994 e no Pacto de Educacéo para Todos
de 1990.

Com o intuito de contribuir com essa discussao, propomos perscrutar a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva tendo como estudo de
campo a Escola Municipal Professor Vilmar Bastos Furtado, visando elucidar a préatica
pedagogica benéfica a todos os alunos, com amplo envolvimento e engajamento de
todos os profissionais da educacgéo, ndo cabendo mais a dicotomia professor especial
e regular, pois, todos contribuem em seus diversos espacgos de formacgao, formando
elos. A analise e reflexdo do objeto desta pesquisa, a saber, sera a operacionalizacédo
do curriculo. Pesquiso as concepc¢des de educacao inclusiva iniciando com o
Manifesto dos Pioneiros, que foi um marco crucial na Educagéo Brasileira, assim como
foi a Declaracao de Salamanca, instituindo, pois, saberes em prol da educacdo. Sendo
assim, o intuito desta dissertacao serd refletir sobre a proposta de educagéo inclusiva
se constituindo o nosso problema de pesquisa, dada a necessidade de
aprofundamento sobre o tema proposto e a multiplicidade de conceitos e acodes

referentes ao mesmo.
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A compreensao da concepc¢ao de educacao inclusiva presente no objeto deste
estudo tem sua relevancia na atualidade do tema, uma vez que se encontra inserida
no contexto nacional de politicas publicas que evocam a busca pela qualidade da
educacao brasileira e pelo seu carater inovador, enquanto um estudo que associa a

educacéo integral em jornada ampliada as politicas publicas.

A Educacao Inclusiva € preponderante em prol da concretude de um ensino de
qualidade, problematizando e agucando novas diretrizes ao campo da Educacéo.
Assim, este estudo tem como justificativa a importancia da educacgéao inclusiva como
foco de politicas publicas nacionais e a necessidade de compreenséo do curriculo
adaptativo, mediado pelo planejamento educacional especializado. A partir da
delimitacdo do tema proposto, da sua problematica e da justificativa, apresentados
acima, apontaremos, em seguida, as questbes de estudo e os objetivos a serem

alcancados nesta pesquisa.

Partindo das reflexdes apresentadas anteriormente e buscando aprofundar a
discusséo do tema, surgiu a questao de estudo que pretendemos responder ao final
desta pesquisa. Assim, questionamos: Qual é a analise acerca da inclusdo como
politica publica na Rede Municipal de Duque de Caxias a partir da Escola Municipal
Professor Vilmar Bastos Furtado? Esse questionamento possibilitou a definicdo do
objetivo geral desta pesquisa: Analisar a inclusdo como politica publica na Rede
Municipal de Duque de Caxias a partir da Escola Municipal Professor Vilmar Bastos
Furtado. Desse objetivo, emanaram objetivos especificos para permitir a compreensao
do objeto de pesquisa deste estudo: Compreender o planejamento educacional
individualizado como instrumento de acessibilidade, aplicabilidade e
operacionalizacdo do curriculo inclusivo no ensino regular, abarcando alunos da

educacao infantil ao quinto ano de escolaridade.

A partir dessas consideracdes, tendo como referencial os pontos supracitados,
propomos projetar um percurso de pesquisa que abarque 0s aspectos conceituais e

normativos da educacéo inclusiva no sistema educacional brasileiro.
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Acreditamos que deste estudo poderdo emergir novos caminhos a compreensao e a
implementacdo de experiéncias em curriculo adaptado, contribuindo, assim, para o

desenvolvimento do planejamento educacional individualizado.

Em suma, nesse momento inicial, apresentamos o percurso historico do
interesse pelo tema da educacéo e balizamos as questfes epistemoldgicas que nos

direcionam ao tema, objeto, problema, justificativa, questdes e objetivos do estudo.

Apontamos, na etapa pospositiva, 0s autores, conceituacoes e legislacbes que
referenciaram o arcabouco tedrico desta pesquisa e a metodologia de coleta e analise
de dados que utilizamos para realizar a mesma. Para a consecu¢do dos objetivos
propostos, respaldamos 0s nossos apontamentos nos aspectos teéricos e

metodoldgicos a seguir explicitados.

O arcabouco teorico desta pesquisa tem, como tema central de andlise, a
educacao inclusiva, conceito fundamental para o desenvolvimento deste estudo. A
partir desse entendimento, algumas consideragdes iniciais podem ser tecidas para
aprofundar os conceitos associados a essa temética. Inicialmente, apontamos que, na
histéria da educacao, o viés da inclusdo escolar se apresentou como referencial de
gualidade ao ensino em diferentes momentos histéricos. Temos como fio condutor a
Declaracdo de Salamanca (1994), um divisor de dguas para o conceito atualmente
construido a favor da Educacéo Especial sob o viés inclusivo. Todavia, Mazzotta na
década de 1980 j4 prenunciava uma politica de acdo, visando atender as
especificidades e interesses em prol de igualdade de oportunidades dos alunos
oriundos da modalidade da Educacéo Especial. Indo ao encontro desse entendimento,

reflito que:

A Educacdo Especial estqd [...], baseada na necessidade de
proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a diversificagédo
dos servicos educacionais de modo a atender as diferenc¢as individuais
dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam. Nesse sentido, ela
representa um desafio aos educadores para encontrar caminhos e
meios, estabelecer uma politica de acéo e criar facilidades para a
proviséo de recursos educacionais apropriados a todos os educandos.
(MAZZOTTA, 1982, p. 10-11)
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De acordo com Mazzotta (1995), o exterminio, a discriminagéo e o preconceito
marcaram profundamente a historia de pessoas com necessidades especiais. Neste
prisma, revisitando o percurso historico percebe-se que na literatura da Roma Antiga
as criancas com deficiéncia, nascidas até o principio da era cristd, eram afogadas por
serem consideradas anormais e débeis. De acordo com Platdo em seu livro A
Republica (1956), as criancas deficientes eram ocultadas pelo poder publico. No
periodo da Idade Média houve irresolucbes no que tange ao comportamento e
sentimentalidades acerca da deficiéncia. Os deficientes eram encarados como
endemoniados, sendo excluidos da sociedade. Aos cegos e surdos eram atribuidos
peculiares dons e poderes sobrenaturais. Santo Tomas de Aquino concebeu e firmou

outra direcdo a deficiéncia, considerando-a como algo natural da espécie humana.

Neste panorama, segundo Bruno (2006), essas contradicbes geravam
hesitacdo de sentimentos e atitudes. Tais contradi¢cdes iam do enjeitamento extremo,
fazendo com que surgissem assim as agoes de cunho social, religioso e caritativo de
protecdo e cuidados como: hospitais, prisées e abrigos. No Renascimento, com o
surgimento das ciéncias, as concepc¢des racionais comecavam a buscar explicacées
para as causas das deficiéncias, que foram consideradas do ponto de vista médico

como doencas de carater hereditario, males fisicos ou mentais.

Conforme Mazzotta (1995), historicamente a educacdo de pessoas com
deficiéncia embasou-se em uma concepcao excludente, cunhada em um foco
assistencialista na Europa. Ja nos Estados Unidos e Canad4, o intuito foi o foco nos

cuidados basicos de saude, alimentacéo, moradia e educacao aos deficientes.

De acordo com Bruno (2006), os primeiros caminhos para o vislumbre a favor
da educacéo de pessoas com deficiéncias, emanaram na Franga no século XVII, pais
precursor das escolas direcionadas aos deficientes. Destacamos Jean Paul Bonet na
didatica dos deficientes auditivos e Charles M. Eppé, que idealizou o Método dos
Sinais para tal comunicacdo. Somente no século XVIII, Valentin Hauy inaugurou o
Instituto Real dos Jovens Cegos, focando o trabalho na leitura téatil. Este trabalho foi
fomentado e ampliado no século XIX por Louis Braille, conhecido até hoje como

método braile, crucial meio de interacéo e vivéncia para os deficientes visuais.
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No que tange a educacéo de individuos com deficiéncia mental, a partir das
observacfes da autora salientada acima, observa-se que o século XIX inaugura a
contribuicéo relevante do médico Francés Jean Marc Itard. Esse médico compilou um
meétodo de ensino pautado em uma experiéncia na Franca com um menino selvagem.
O método circunscrevia-se na repeticao de experiéncias enaltecedoras, sendo certo
que nesse periodo a primeira instituicdo publica para a educagdo de criangas com
deficiéncia mental foi residencial, fundada pelo médico francés Edward Seguin. Esse
meédico inaugurou um método inovador alicercado na utilizacao de recursos didaticos
com cores e musica para fomentar a curiosidade, interesse e a aprendizagem dos

educandos especiais.

Assim sendo, sob os fundamentos de Mazzotta (1995), analisamos a
temporalidade da Educacdo Especial. Entendemos que o percurso da histdria no
Brasil, no periodo compreendido entre 1854 a 1956, teve sua valia inaugural com D.
Pedro I, que fundou no Rio de Janeiro sob o decreto numero 1.428 o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos. Porém, em 1891, a escola passou a chamar-se Instituto Benjamin
Constant (IBC) e em 1857 D. Pedro inaugurou no Rio de Janeiro o Instituto dos Surdos
Mudos, denominando-se em 1957, Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).
Percebe-se que tais institutos foram cruciais para promover a discussao acerca do
curriculo e formacédo de professores para cegos e surdos através do congresso
solicitado pelo Imperador, desenvolvendo ac¢bes direcionadas para o atendimento
educacional ou médico pedagdgico direcionado aos deficientes. “Em 1874 o hospital
estadual de salvador, hoje denominado Hospital Juliano Moreira, iniciou a assisténcia
aos deficientes mentais” (MAZZOTTA, p. 30, 1995).

De acordo com o MEC, o documento: Educacéo Infantil, saberes e praticas da
inclusédo (2004) aborda que a primeira escola especial brasileira instaurada no século
XIX foi o Imperial Instituto de Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, como também o
Instituto Imperial de Educacgéo de Surdos. As escolas especiais se alastraram por toda
Europa e Estados Unidos, elevando-se também as associagcfes de pais de pessoas
com deficiéncia fisica e mental na Europa e Estados Unidos. Neste trilhar, o Brasil
inaugura a Pestalozzi e as APAES, contribuindo para um novo olhar acerca da

deficiéncia. A contemporaneidade € marcada pela cientificidade e psicologismo,
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valorizando dos testes quantitativos, do treinamento sensorial e motor, inaugurando,

assim, o século XX.

Observa-se, também, que a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948) foi um
marco em prol do direito de todos a educacédo publica. Entretanto, a Educacao
Especial embasada pelo novo perfil de integracdo cooperou para a criagdo dos
servicos de ensino das classes especiais em escolas publicas brasileiras. Deste modo,
calcada em Mazzotta (1995), podemos resumir que na primeira metade do século XX,
até 1950, “havia quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder
publico, sendo um federal e os demais estaduais que prestavam algum tipo de

atendimento escolar especial a deficientes mentais” (MAZZOTTA, p. 31, 1995).

O autor ilustra neste periodo as Instituicbes preponderantes no percurso da
educacao especial no Brasil. Dentre elas cabe ressaltar: o Instituto Benjamim Constant
—IBC e o Instituto de Cegos Padre Chico, com a construcgéo do livro do cego no Brasil.
Essas Instituicbes foram criadas em prol dos deficientes visuais. J4 para o
atendimento aos deficientes auditivos, destacam-se o Instituto Santa Terezinha,
Escola Municipal de Educacao Infantil e de primeiro grau para deficientes auditivos
Helen Keller, Instituto Educacional Sdo Paulo. No que tange ao atendimento dos
deficientes fisicos no Brasil, o autor salienta a Santa Casa de Misericordia de S&o
Paulo, Lar Escola Sédo Francisco, Associacdo de assisténcia a crianca defeituosa
AACD. No que concerne ao atendimento aos deficientes mentais, o autor frisa o
Instituto Pestalozzi de Canoas, Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro,
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo,
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE do Rio de Janeiro, Associacao

de Pais e Amigos dos Excepcionais APAE de S&o Paulo.

No periodo compreendido entre 1957 e 1993, Mazzotta (1995) discorre que
houve no ambito nacional campanhas a favor do atendimento aos deficientes. A
primeira campanha foi em prol da educacdo do surdo brasileiro — C.E.S.B., pelo
decreto federal numero 42.728 de 3 de dezembro de 1957, com a instalagdo no
Instituto Nacional de Educacgao de Surdos INES, situado no Rio de Janeiro. “Tinha por

finalidade promover, por todos 0s meios a seu alcance, as medidas necessarias a
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educacado e assisténcia, no mais amplo sentido, em todo territério nacional”
(MAZZOTTA, p. 50, 1995).

Outra campanha destacada pelo referido autor ganha mérito em 1960, através
de movimentos subsidiados pela Sociedade Pestalozzi e Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais no Rio de Janeiro pelo decreto 48. 961 de 1960, que instituiu
a Campanha Nacional de Reabilitacdo de Deficientes Mentais — CADEME. Tinha o
proposito de “promover em todo o territério nacional, a educagéo, treinamento,
reabilitacdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros deficientes
mentais de qualquer idade ou sexo” (MAZZOTTA, p. 52, 1995).

Neste prisma, a Lei n°® 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDB) dedica um capitulo & educacdo dos excepcionais, destacando um
perfil integrador no sistema geral de ensino. Ja a lei 5.692 de 1971, coloca a questao
da educacdo dos excepcionais como um caso do ensino regular, para delinear a
politica e as linhas de acdo do governo, “com a finalidade de promover em todo o
territério nacional a expansao e melhoria do atendimento aos excepcionais”
(MAZZOTTA, p. 54, 1995).

O grupo tarefa do Conselho Federal de Educacao contribuiu para a criacdo do
Ministério da Educacao e Cultura e de um érgao central responsavel pelo atendimento
aos excepcionais no Brasil, o Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP.
Neste contexto, o Brasil buscava melhorias para educacao especial. Somente 12 anos
apos aprovacao da LDBEN 4024/61, especificamente em 1973, o MEC cria o Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educacao
especial no Brasil, motivando acfes educacionais em prol das pessoas com

deficiéncia e com superdotacao.

Beyer (2013) esclarece que somente com o surgimento das escolas especiais,
como exemplificadas acima, as pessoas com deficiéncia foram inseridas em uma
escola. Sob esta 6tica, foi de suma valia as escolas especiais, sendo uma alternativa

ao auxilio pedagogico ndo existente no percurso historico brasileiro. Como fala Beyer:
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Esse foi na verdade o grande mérito das escolas especiais, isto é, elas
se constituiram nas primeiras escolas que atenderam alunos com
deficiéncia. As escolas especiais, portanto, ndo eram, como alguns
pensam, escolas "segregadoras”, pelo contrério, integraram pela
primeira vez as criangcas com deficiéncia no sistema escolar (p. 14,
2013).

Dando assim continuidade ao percurso histdrico, evidenciamos que na década
de 1980, sob o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, foram concretizadas ac6es
integrativas nas politicas educacionais ocorridas até hoje nos sistemas escolares. O
objetivo consiste no trabalho com os alunos originarios das classes e escolas
especiais para serem integrados nas turmas regulares, como também atendimento
paralelo em salas de recursos ou outras modalidades especializadas. Sendo assim,
para as pessoas com necessidades especiais integrar-se a sociedade é de suma valia
um direcionamento atuante na area politica, filosofica e cientifica da Educacédo
Especial. Esse direcionamento ratificou-se em nosso pais com o0 processo de
redemocratizacdo, a partir de reflexdes e atitudes nas politicas publicas, nos objetivos

e na qualidade dos servicos de atendimento como proposto nesta dissertacao.

Assim sendo, a politica educacional brasileira na década de 1980, imbuida do
perfil integrador inaugurado desde a LDB de 1961 e nos direitos humanos, teve como
fio condutor a democratizacdo. Beyer (2013) destaca que a integracao e inclusao tém
o mesmo significado em outros paises, exemplificando esse ideal de concepc¢éo
univoca: Alemanha, Italia, Espanha e Dinamarca, mantém o nome integracao, tendo

seu inicio originalmente em acfes em prol dos deficientes entre pais e professores.

A Declaracdo de Salamanca (1994), contudo, é o documento que marca uma
mudanca de perspectiva, um novo olhar para as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais em Salamanca, na Espanha, em 1994, o documento reafirmou
o compromisso da Educacao para Todos, assinado na Conferéncia de Jomtien, de

1990, com destaque:

[...] no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais,
declarando que todas as escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condi¢fes fisicas, intelectuais,
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sociais, emocionais, linguisticas ou outras, inclusive criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas
de origem remota ou de populacdo nbmade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
marginalizados. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Guatemala (1999) é também preponderante no percurso
inclusivo, sendo produto final da Convencéao Interamericana para extirpar de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as pessoas com necessidades especiais de
Deficiéncia. Essa Declaracdo foi instituida no Brasil através da promulgacdo do
Decreto 3.956. Nesse documento, o Brasil compromete-se a:

tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarios para
eliminar a discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia
e proporcionar a sua plena integragéo a sociedade (BRASIL, 2001).
Sob este enfoque, a Educacdo Especial, que ao longo de sua concretude era
um sistema paralelo de ensino, vem mensurar o seu perfil exiguo ao atendimento
direto aos educandos com necessidades especiais, operando como suporte a escola

regular.

Desta maneira, o conceito de escola inclusiva de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Especial (MEC-SEESP, 2001), vislumbrado
pela escola Professor Vilmar Bastos Furtado, implica uma nova postura da escola

regular.

[...] toda crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhes séo proéprios. [...] As
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso as escolas comuns que deverdo integra-las numa
pedagogia centralizada na criangca capaz de atender a essas
necessidades (Declaragédo de Salamanca, 1994, p. 1).

Castro (2007), ao refletir a citacdo acima, afirma que o projeto inclusivo deve
estar imbricado no Projeto Politico Pedagogico da escola, no curriculo, na
metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de ensino, favorecendo a incluséo social
e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos, sendo elucidadas

e exemplificadas nos capitulos posteriores. Neste enfoque, uma escola inclusiva em
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prol a diversidade é enaltecida em detrimento da homogeneidade. Verificamos, pois,
a valia em oferecer uma educacao de qualidade para todos os educandos, inclusive
aos alunos com necessidades educativas especiais, em que a escola da pesquisa
favorece a capacitacdo dos professores se predispondo, coordenando, enfim, se
adaptando. “Inclusdo n&o significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas,
mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agao pedagogica”
(MECSEESP, 1998).

Neste contexto, evidenciamos avancos na histéria educacional inclusiva. A
priori, 0 atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais se dava
em um processo que, parafraseando Foucault (2004), buscava homogeneizar e
normalizar os educandos sem que necessitassem de adaptacéo da escola frente as
suas especificidades. Afinal, aquele que desviava do padrao instituido socialmente,
deveria se adaptar para que pudesse acompanhar. Atualmente, a perspectiva
inclusiva preconiza a escola como um espaco sem reservas ou ilhas especiais, que
seja comum a todos e promova as potencialidades de cada educando. Pensar esta
perspectiva foi o inicio de um caminho para verificar a pratica no ambiente dos
professores da Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, situada na Baixada
fluminense no municipio de Duque de Caxias no segundo distrito. Estes professores
atendem a classe popular, que outrora ndo tiveram formacao especifica ou que até
entdo nao tinham contato em suas classes regulares com educandos com
necessidades especiais e, dentro do atual contexto, precisam construir um curriculo

adaptativo para uma realidade de inclusao.

Neste contexto levanto as seguintes questdes: como se da o processo de
acessibilidade e aplicabilidade na construcdo do planejamento educacional
individualizado? Como se processa a operacionalizagdo do curriculo? E o Projeto
Politico Pedagdgico? Muitos questionamentos se colocam como pertinentes. A
problematica que se levanta é se o0s principais agentes de multiplicacdo destes
saberes, os professores, percebem a inclusdo como uma politica publica néo limitada
a uma teoria, mas que transforma a realidade através de agdes. Isto é: se ocorre uma

pratica que nao se limita mais a um determinado grupo de professores especialistas
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em educacéao especial, mas que se faz no cotidiano da sala de aula regular cada vez

mais presente em especial no Ensino Fundamental.

Certamente é importante considerar: a necessidade de um levantamento sobre
a demanda interna, as necessidades educacionais especiais, a territorialidade
observada na constituicdo da Escola Professor Vilmar Bastos Furtado em Duque de
Caxias e sua funcéo social. E preciso realizar um mapeamento das demandas locais
e consequentemente a implementacdo de acdes voltadas as peculiaridades e

especificidades da comunidade na qual a escola esté inserida.

Neste prisma, evidenciamos que, para alcancar os objetivos aqui propostos,
lancaremos méao de uma pesquisa de cunho qualitativo, pois, na concepcao de Moreira
e Caleffe (2006), essa metodologia “explora as caracteristicas dos individuos e

cenarios que nédo podem ser facilmente descritos numericamente” (p. 73).

A fim de respaldar teoricamente este estudo, optamos por realizar a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental, tendo em vista que as questdes
epistemologicas aqui levantadas fundamentam nosso estudo em um conceito

essencial: a educacéao inclusiva.

Dessa forma, ao apresentarmos um estudo sobre as concepcodes de educacéo
inclusiva no Brasil do século XX entrelacando com o Manifesto dos Pioneiros e seus
desdobramentos no debate atual, como arcabouco tedrico a reflexao critica do objeto
desta pesquisa, fomos levados a pesquisa bibliografica. Essa pesquisa, segundo
Moreira e Caleffe (2006),

[...] € desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de
livros, artigos, jornais, monografias, dissertacbes, teses, material
cartografico etc. O objetivo principal é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que j& foi produzido na area em questéao (p.
74).

Subsidiados pelo tedrico Phillips (apud LUDKE e ANDRE, 1986), que nos
esclarece que os documentos séo definidos como “quaisquer escritos que podem ser

usados como fonte de informacdo sobre o comportamento humano” (p. 38), usamos
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como aporte metodologico a pesquisa de campo amparada pela coleta e investigacao
documental. Objetivamos, entdo, compreender os preceitos legais a partir dos anos
noventa e ampliados pelos anos dois mil, que vislumbram uma Educagéo Inclusiva
colaborativa mediada pelo estudo de caso na Escola Professor Vilmar Bastos Furtado.
Rumamos, assim, a um planejamento interdisciplinar a partir dos documentos pelos

quais a pesquisa tece seu escopo de analise.

Assim, optamos por um recorte epistemoldgico da documentacdo legal em
educacdo que contemple a legislacéo atual, no enfoque inclusivo, conforme descrito
anteriormente. No que tange a abordagem do problema, a pesquisa aqui proposta se
insere na categoria de uma pesquisa qualitativa. Partirmos da consideracédo de que
‘ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros” (SILVA & MENEZES, 2001, p. 20).

Quanto a coleta de dados, foi utilizada a pesquisa documental (fonte primaria)
baseada em pressupostos dialéticos, pautada em coletar todo o material da escola
sobre inclusdo. Posteriormente sua classificacdo se deu baseada na fundamentacao
tedrica pesquisada, e as informacdes encontradas foram questionadas quanto a sua
relevancia. A andlise final contou com a preocupacdo em articular os dados e os
referenciais tedricos da pesquisa, respondendo as questdes da pesquisa com base
em seus objetivos, promovendo assim a relagéo entre o concreto e o abstrato, o geral

e o particular, a teoria e a pratica (MINAYO, 1992).

A metodologia de andlise de dados desta pesquisa tem por base a Analise de
Conteldo, a qual, segundo Bardin (apud TRIVINOS, 1990) presta-se ao estudo “das
motivagdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias” (p. 159160). Esse procedimento
nos permite desvendar as ideologias que podem existir nos documentos, dispositivos
legais, seus principios e diretrizes, que, em um primeiro momento, néo afloram ao

pesquisador.

Dessa forma, a Analise de Conteudo de Bardin (1977) tem por procedimento

inicial a pré-analise, “fase de organizagao propriamente dita” (p. 95). Nessa etapa,
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estabelecemos nosso primeiro contato com os documentos e 0s textos académicos e
realizamos a leitura geral do material coletado para o estudo. A leitura geral das fontes,
realizada inicialmente, € denominada pela autora de “leitura flutuante” (p. 96). No caso
especifico deste trabalho, ressaltamos que emergiram dessa etapa as questdes
norteadoras de estudo, os objetivos gerais da pesquisa e 0 corpus da investigacao,
que se constituem no “conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos

aos procedimentos analiticos” (p. 96).

ApoOs essa fase inicial, submetemos o material coletado a um estudo
aprofundado, momento em que organizamos o referencial te6rico da pesquisa
bibliografica. Os quadros referenciais emanados dessa etapa possibilitaram uma
descricdo analitica que, segundo Trivifios (1990), dao origem aos procedimentos
basicos da Analise de Conteudo, a saber: “codificagéo, classificagdo e categorizagao
de dados” (p.161).

A partir dessas etapas da pesquisa, o conteudo “manifesto”, explicito em uma
leitura flutuante e superficial, deu lugar a reflexdo do contetdo “latente” (TRIVINOS,
1990, p.162), emanado de uma leitura densa do objeto deste estudo, possibilitando a

compreensao profunda do corpus da pesquisa.

Dessa forma, com a utilizagdo da Analise de Conteldo e sua interligacdo com
o referencial tedrico apresentado, buscamos alcancar os objetivos aqui propostos e
contribuir para as reflexdes do campo pedagbgico e das politicas publicas

educacionais.

A partir da apresentacao do tema, problema, questbes e objetivos do estudo
optamos pela organizacao desta pesquisa em duas etapas, estruturadas de forma a
construir um arcabouco tedrico que respaldou a terceira etapa do estudo: a analise da
construcdo do planejamento educacional especializado apresentada no terceiro

Capitulo.

No primeiro capitulo, apresentamos o paralelo entre o Manifesto dos Pioneiros

com 0s movimentos propulsores da educacédo especial na direcdo de uma Educacéo
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para Todos. Deste modo, tecemos algumas consideragdes sobre as perspectivas

atuais da educacéo inclusiva bem como um breve percurso historico.

No segundo, ressaltamos a fundamentacéo tedrica num enfoque inclusivo,
alicerce para a construcao do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) em

direcdo a concepcgao sdocio histérica do desenvolvimento.

No terceiro capitulo, definimos as questdes metodolégicas do estudo,
apresentando o percurso, o cendrio e a analise documental, colaborando diretamente
no processo de coleta de dados e reflexdo sobre a pratica. Neste enfoque, analisamos
documentos em direcdo a acessibilidade, aplicabilidade e operacionalizacdo do
curriculo inclusivo. Nessa etapa, optamos por utilizar os PEI's a que nos propomos
analisar, para compreender o operacional percorrido até a efetivacdo do planejamento
inclusivo na Escola Professor Vilmar Bastos Furtado.

Na sequéncia, apresentamos as consideracées que emanaram do estudo,
visando evidenciar os principais achados da pesquisa, possiveis desafios a serem

superados no que tange a oferta de educacéo inclusiva.

A seguir, como descrito anteriormente, o primeiro capitulo deste estudo traz
um breve percurso histérico na contemporaneidade sobre as concepcdes de
educacéo inclusiva no Brasil, direcionada a partir da década de 1990 e a experiéncia
educacional da escola supracitada. Tal capitulo, pois, visa a fundamentacao da

implementacao desta incluséo na escola da pesquisa.
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1 CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA DA EDUCACAO NA
CONTEMPORANEIDADE A PARTIR DO MANIFESTO DOS PIONEIROS EM PROL
DA EDUCACAO PUBLICA

Propomos neste capitulo a perscrutar os caminhos nos quais a educacao tera
como recorte o periodo de analise: a contemporaneidade. O texto apresenta algumas
incidéncias ocorridas na educacao publica brasileira apds o inicio do século XX,
tentando responder as mais relevantes questdes levantadas na pesquisa: A educacao
publica, sendo a todos, torna-se um instrumento permanente de construcdo de um
curriculo adaptado? E possivel ocorrer um modelo de educacéo publica que fortaleca
um planejamento educacional individualizado? Para discutir essas questfes, a
dissertagao parte do Manifesto dos Pioneiros pela Educagéo Nova de 1932, marco do

inicio de uma educacao publica brasileira mais estruturada.

Partimos dos pressupostos em direcdo a reflexdo de alguns elementos para a
discussdo, destacando-se algumas postulacdes feitas por seus signatarios.
Postulacbes essas que foram eleitas, na dissertacdo, como requisitos para uma
educacdo publica democratica. O capitulo realiza uma breve reflexdo sobre a
educacao publica democratica brasileira. Dessa forma, ao estudo sobre o tema central
desta pesquisa, a educacao inclusiva, se faz fundamental a partir da compreenséo
desse conceito em uma breve abordagem histérica, mais especificamente da histéria
educacional primada pelo Manifesto dos Pioneiros, rumo ao ideal igualitario,
abarcando Todos ao sistema de ensino. Para tal, buscamos o embasamento tedrico
na leitura critica de autores que se dedicam ao tema e nos debates politico-filoséficos

gue emergem dessa busca.

Sendo assim, apontamos, brevemente, alguns aspectos referentes as bases
pedagogicas do Manifesto dos Pioneiros que permeiam a educacdo no pais e que
colaboraram para a formacdo de um pensamento pedagodgico em que a educacao
inclusiva se apresenta como pilar fundamental a melhoria da qualidade da educacéao.
Optamos, assim, por um recorte historico que contemplasse 0s movimentos politico-

sociais e as correntes de ideias educacionais no Brasil do inicio do século XX,
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momento de transformacgé&o do sistema de educacao brasileiro, que teve na educacéo
popular uma possibilidade para a melhoria da qualidade do ensino e desenvolvimento

humano.

1.1 - Manifestos pela educacéo nova e o fortalecimento da educacao publica.
Historicizando com a Educacéao Inclusiva a partir da Declaracdo de Salamanca

e diretrizes curriculares: Um divisor de aguas

Inicia-se a dissertacdo, antes de analisar os caminhos inclusivos, pela

investigacdo dos Manifestos pela Educacao Nova.

No Manifesto de 1932 resguardaram-se algumas peculiaridades que se
almejam em prol de uma educacao publica brasileira democratica. Essa educacao ao
longo do percurso do ensino brasileiro de fato evidenciou-se em uma pratica
educacional que favoreceu a luta em prol do acesso gratuito e obrigatério sem fins
religiosos, visando a qualidade e contemplando as camadas menos favorecidas a

instrucao.

Nesta direcdo, estabelecendo paralelos com o curriculo inclusivo nos anos de
1990, vastos eventos internacionais foram organizados para discutir os problemas da
Educacao. Esses eventos primaram a inclusdo dos diferentes grupos sociais, dentre
0S quais, as pessoas com deficiéncia, sendo preponderantes e marcantes as
Conferéncias de Jomtien (UNESCO, 1990), Nova Delhi (UNESCO, 1993), Salamanca
(BRASIL, 1994c) e Dakar (UNESCO, 2000).

Na perspectiva da educacéo inclusiva, cabe destacar que a
educacdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino
para garantir 0 acesso ao ensino comum, a participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; a transversalidade da educacdo especial desde a
educacao infantii até a educacdo superior; a oferta do
atendimento educacional especializado; a formacdo de
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professores para o atendimento educacional especializado e
aos demais profissionais da educacgédo, para a inclusédo; a
participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicacfes e informacdes; e a articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas (Brasil, 2008).

Assim sendo, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais em Salamanca na Espanha (BRASIL, 1994c) traduz o acesso e qualidade
em prol das pessoas com necessidades educativas especiais. Pautados nas
orientacdes que foram fecundadas a partir deste divisor de aguas para implementacgéo
politica na perspectiva inclusiva (2015), reforcada pelo documento aludido acima
(Brasil, 2008), as diretrizes nacionais tém primado a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, preferencialmente, no ensino comum da rede regular.
Estes preceitos sédo enaltecidos em vastos documentos como: o Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), Politica Nacional de Educacao Especial
(BRASIL, 1994) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9394 (BRASIL,
1996), dentre outros.

Calcados nas elucidacdes de Machado et al. (2012), explanar sobre o
Manifesto de 1932, como referéncia do inicio do estudo, ndo foi uma escolha fortuita.
Esse ponto culminante escolhido é necessario porque se acredita que a partir dele o
Brasil concretiza a reflexdo sobre a educacdo publica de forma séria e definitiva.
Todavia, nota-se que esse momento histérico € um divisor de aguas em relacédo a
educacado publica escolarizada brasileira, assim como a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994c) por resplandecer a educacao inclusiva, que nao focava somente as
pessoas com deficiéncia, mas a todos os excluidos do processo formal de
escolarizagdo. Seu designio basico € de que as escolas devem acolher a todos os
alunos, independente de suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas, dentre outras (Brasil, 1997).

O principio fundamental desta Linha de Ag&o é de que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condi¢les fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populacdes distantes ou ndbmades; criangas de minorias linguisticas,
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étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas
desfavorecidas ou marginalizados (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

[...] para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os estados partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida [...] (ONU, 2006).

A partir desses pressupostos internacionais, foi aprazado o processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual nas turmas do ensino regular que ja
ocorria no Brasil desde a década de 1990. Assim, a luz destes dois recortes historicos
exitosos, Manifesto dos Pioneiros e Salamanca e demais leis que nasceram e
fortaleceram a partir destas, foi crucial estabelecer esse paralelo inovador nesta
dissertacdo, que prima realizar reflexdes sobre uma pratica direcionada a classe

popular em favor da qualidade de ensino.

Sendo assim, se faz mister salientar o Manifesto dos Pioneiros, que possibilitou
reflexdes acerca de uma educagéo a todos. Segundo Romanelli (1987), o movimento
visava, antes de tudo, a concretizacdo de um dos principios maximos do Manifesto: o
direito a todos a educacao. Entendiam os reformadores que esse direito s6 poderia
ser garantido na sociedade de classes se o Estado propiciasse as camadas menos
favorecidas o minimo de educacdo compativel com o nivel do desenvolvimento entao
alcancado. Dai a razdo pela qual o ensino, sem se tornar monopdlio do Estado,
deveria ser também publico e gratuito. Além do que primava, segundo a autora, que 0
direito a todos significava a igualdade do homem e da mulher as mesmas

oportunidades educativas.

A luz de reflexdes académicas, fazemos alusdo aos deficientes que eram tao
excluidos quanto as mulheres, pobres e afins, pois de acordo com o novo olhar as
diferencas que pudessem existir, quanto a acdo pedagogica, s6 poderiam advir dos

interesses, habilidades e aptiddes.

Assim, se faz importante adequar o curriculo, como defende a atual conjuntura
inclusiva e visualizada na escola da pesquisa. Deste modo, Romanelli (1987)
esclarece que o manifesto elaborado por Fernando Azevedo e assinado por 26

educadores brasileiros, lideres do movimento de renovagdo educacional, se inicia
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estabelecendo a relacao dialética que deve existir entre educacao e desenvolvimento.
Esclarece também, fazendo alusdo a proposta inclusiva, as peculiaridades
educacionais, colocando aquela, contudo, numa situacdo de primazia no que diz
respeito aos problemas nacionais. Sendo assim, o Manifesto representa,
efetivamente, a ideologizados renovadores. E a afirmacdo de uma tomada de

consciéncia e um compromisso.

Segundo Piletti e Piletti (2006, p. 177-178), o manifesto primava pelos seguintes
preceitos:

1-  Aeducagéo é vista como instrumento essencial de reconstrugéo
da democracia no Brasil, com a integragéo de todos 0s grupos sociais.
2- A educagdo deve ser essencialmente publica, obrigatoria,
gratuita, leiga e sem qualquer segregacdo de cor, sexo ou tipo de
estudos, e desenvolver-se em estreita vinculagdo com as
comunidades.

3-  Aeducacao deve ser “uma s6”, devendo a escola adaptar-se as
caracteristicas regionais.

4- A educacdo no ambito curricular deve adaptar-se aos interesses
naturais dos alunos, que séo o eixo da escola e o centro de gravidade
do problema da educacéao.

5-  Todos os professores, mesmo 0s do ensino primario, devem ter
formacao universitaria.

Observamos que o Manifesto dos Pioneiros se constitui como um divisor de
aguas no histérico da educacéo brasileira para pensar inicialmente o tema dessa
dissertacdo, assim como foi a declaragdo de Salamanca, frisando também a valia dos
curriculos atenderem a especificidade dos educandos. Vejamos a Declaracdo de
Salamanca (1994), que salienta que,

[...] O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos
os alunos aprenderem juntos, sempre que  possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem, reconhecendo e satisfazendo as necessidades diversas
dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacédo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizagéo
escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o
conjunto de necessidades especiais dentro da escola (SALAMANCA,
1994, p. 3).
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Estabelecendo o paralelo conforme Romanelli (1978), refletimos acerca do
acesso de todos os cidadaos a escola, aprendendo juntos sem discriminagcdo. Assim

como a declaracdo de Salamanca, destacamos abaixo que,

[...] ao proclamar a educacdo como um direito individual que deve ser
assegurado a todos, sem distincdo de classes e situacdo econdmica;
ao afirmar ser dever do Estado assegura-la, principalmente por meio
da escola publica e gratuita, obrigatoria e leiga; e finalmente, ao opor-
se a educacao privilégio, o Manifesto trata a educag¢do como problema
social, 0 que € um avango para a época, principalmente se nos
lembrarmos de que a sociologia aplicada a educacéo era uma ciéncia
nova [...]. Ao proclamar a educagdo como um problema social, o
Manifesto ndo sO estava tracando diretrizes novas para o estudo da
educacdo no Brasil, mas também apresentando uma tomada de
consciéncia, por parte dos educadores, até entdo praticamente
inexistente (ROMANELLI, 1978, p. 150).

Neste enfoque, salientar o Manifesto dos Pioneiros na Dissertacdo traduz o
ideal que os signatarios levantaram: uma bandeira sob a qual as geracdes seguintes
pudessem lutar. A luta foi pela implantacdo de uma educacgéo publica para toda a
populacdo. Entretanto, cabe salientar que ao fazer esta analogia, nos referimos
somente a contribuicdo para uma educacdo mais estruturada e como um divisor de
aguas no sistema educacional brasileiro, sabendo-se que neste periodo os deficientes

ainda n&o tinham voz nem vez, pois, permeava o paradigma clinico.

Beyer (2013) analisa que h& pouco mais de cem anos foi instaurada a
obrigatoriedade escolar, abarcando todas as criancas. Entretanto, as criancas com
deficiéncia eram consideradas sem prontidao para a escola e ndo educaveis. Somente
com a criagdo das escolas especiais que as mesmas foram inseridas no sistema
escolar. O autor elucida que o pensamento médico permeou a concepc¢ao da histéria

da educacéo especial, realcando as categorias clinicas em oposi¢do da pedagogica.

Assim, “buscaram-se medidas terapéuticas a correcao dos desvios, atraves de
processos de compensacado, que tém como funcdo aproximar essas pessoas aos
parametros de normalidade” (Beyer, 2013, p. 17). Neste enfoque, “0 modelo médico
clinico, originando-se primeiramente no século XIX, e depois, no século XX, resultou
um hibridismo entre educacdo e medicina, implicando o surgimento da pedagogia

terapéutica” (Beyer, 2013, p. 18). Assim, ao delimitarmos nesta dissertacdo a
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perspectiva da construcdo de uma educacéao inclusiva, levamos em consideragao que
em nossa realidade brasileira acentuou-se a partir dos anos 1990 um contexto
desencadeado por reformas significativas que envolveram o ensino basico, em
especial o fundamental. Como frisa as diretrizes curriculares nacionais (2001, 2008),
observa-se que a construcdo de uma sociedade inclusiva € um processo de crucial

relevancia para a desenvoltura e concretude de um Estado democratico.

1.2 - Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial num enfoque

inclusivo, abarcando o contexto legal atual

O futuro ja ndo € o que era, diz um graffitto numa
rua de Buenos Aires. O futuro prometido pela
modernidade néo tem, de fato, futuro. (...) perante
isso sO h4d uma saida: reinventar o futuro, abrir um
novo horizonte de possibilidades, cartografado
por alternativas radicais as que deixaram de o ser.
Com isso assume-se que estamos a entrar numa
fase de crise paradigmética e, portanto, de
transicdo entre paradigmas epistemologicos,
sociais, politicos e culturais.

(BOAVENTURA SANTOS)

Nesta contextualizacao histérica, a luz de Fernandes (2007), a concepcao de
educacao especial, tal como se conhece hoje, teve seu embrido apenas na década de
1960. Na Dinamarca, inicia-se um movimento de pais, amigos e pessoas com
deficiéncia que ganha forca no mundo, reivindicando o direito de acesso a educacao
ofertada em escolas regulares com as demais criangas. A autora elucida que esse
processo se expande para o continente americano, ganhando for¢ca nos Estados
Unidos e chega ao Brasil, na década de 1980, denominado: INTEGRACAO. Esse
processo de integracéo resultou em uma separagao dos dois contextos de educacéo
— regular e especial, sendo compreendida como um sistema paralelo e localizado

hierarquicamente, subalterno ao ensino regular, assim caracterizado:
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NIVEL 1- classe regular sem apoios especializados.

NIVEL 2- classe regular com apoios especializados ao professor.
NIVEL 3- classe regular sem apoios especializados ao professor e
aluno.

NIVEL 4- classe regular com apoio especializado no contra turno.
NIVEL 5- classe especial com a participacéo em atividades gerais da
escola.

NIVEL 6- classe especial com a participacéo em atividades gerais da
escola.

NIVEL 7- apoio domiciliar (Fernandes, 2007, p 32).

Sassaki (apud FERNANDES, 2007, p. 32- 33) aponta que o paradigma da
inclusdo se encontrou, nos udltimos 50 anos, com base em trés principios

fundamentais:

1- Insercéo das pessoas com deficiéncia que utilizam os programas e
servicos disponiveis sem nenhuma modificacdo; 2-Insercdo de
pessoas com deficiéncia para que possam estudar, trabalhar, ter lazer
etc., convivendo com pessoas sem deficiéncia e sem a adaptacao;
3-Insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais.

Para ratificar os avancos alcancados, contextualizamos Mazzotta (1996),
destacando que ao longo de nosso percurso historico inclusivo, houve gradativos
progressos. Frisamos, entdo, que com a democratizacdo no Brasil as leis foram
alteradas e com a criacdo da nova Constituicdo Federal de 1988 os objetivos
fundamentais partem do principio da inclusdo em larga abrangéncia. Do artigo 3° desta
Constituicdo podemos destacar o item lll, que ratifica a reducédo das desigualdades
sociais e 0 V que engrandece a promocao do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcédo. Este
avancgo na legislagdo implantou a garantia do direito das pessoas com deficiéncia,

tratando-as com equidade.

Percebe-se que foi a partir dos anos 1990 que houve a concretizagdo de uma
politica em prol do atendimento para o publico alvo da Educacdo Especial, nesta
assertiva, uma nova fase paradigmatica se resplandece ao nivel social, politico e
cultural. Esta etapa paradigmética ratificou a contribuicAo da Declaracdo de
Salamanca (1994) para a Educacao Especial, que se constituiu como um “divisor de

aguas” e trouxe, em seu texto, bastante lucidez quanto a importancia de garantir o
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acesso as pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular. Esta
Declaracao representa, pois, um meio eficaz no combate as atitudes discriminatorias,

na busca por uma educacéo efetiva para todos, como ressalta Corréa (2006).

O Documento construido na Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial em
Salamanca, na Espanha, propiciou novos objetivos para fixar as diretrizes basicas e
intentar a reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com 0 movimento
de inclusé&o social. Esse documento é concebido no &mbito mundial bastante enfatico

dentro do movimento de inclusdo social.

Neste prisma de mudanca paradigméatica em prol da incluséo, se faz de suma
valia detalhar as leis que complementaram e ratificaram essa nova perspectiva. Dentre
elas, concerne a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB,
também conhecida pelo nome de seu autor, Darcy Ribeiro, a qual além de reforcar
artigos da Constituicdo Federal, conforme destaca Corréa (2006), prevé a garantia de
atendimento educacional especializado, de forma preferencial e gratuita.

Conforme a lei supramencionada, no artigo 59, apregoa que os sistemas de

ensino devem assegurar aos alunos:

l. Curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades.

II.  Terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e a aceleracdo de estudos aos superdotados para
concluséo do programa escolar.

lll.  Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV. Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicGes adequadas para
0s gque ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentem uma habilidade superior nas areas artisticas,
intelectual ou psicomotora (p. 25).
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Explana em prol das diretrizes a favor da educagé&o basica, a “possibilidade de
avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V). Determina, também, “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigcbes de vida e de trabalho,

mediante cursos e exames” (art. 37).

Também cabe detalhar a Declaracdo de Guatemala (1999), primando pela
extirpacdo da discriminacao contra as Pessoas com Deficiéncia. Essa Declaracéo que
foi instituida no Brasil através da expedicdo do Decreto n°® 3.956/2001, ratificando que
os deficientes tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas. Ressalta, assim, o repudio contra a discriminagéo, que possa impedir
ou anular o exercicio dos direitos e liberdades. Afirmamos que essa declaracéo foi

relevante na atuacéo e concretude do curriculo inclusivo da escola da pesquisa.

Historicamente, a luz dos preceitos legais, podemos observar que no periodo
de 1994 e 1999 tivemos a Politica Nacional de Educacéo Especial e a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, respectivamente. Além disso,
pode-se afirmar que a década de 1990 foi fecunda ao ser constituido em nosso pais
o Estatuto da Crianca e Adolescente.

Este documento dispde que criancas e adolescentes “portadores de deficiéncia
tém direito educacional (...) preferencialmente na rede regular de ensino” (artigo 54,
inciso ll). Firmando, assim, os aureos tempos a favor da inclusdo nos anos 2000,
tivemos também o Plano Nacional de Educacéo, que fixou objetivos e metas a serem
cumpridos a curto e médio prazos para a melhoria do ensino das pessoas com
necessidades educacionais especiais. O PNE construido neste mesmo ano sob a Lei
n° 10.172/2001%, preconiza que “o grande avango que a década da educacgédo deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a

diversidade humana’.

1 Lei n° 010172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educagdo e da outras
providéncias. Enfatiza em suas diretrizes que a educacdo especial se destina as pessoas com
necessidades especiais no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacao ou talentos.
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Pautada nos referenciais supratranscritos, observamos nos anos dois mil
avancos complementares as conquistas dos anos noventa, rumo, entdo, a uma
inclusdo de fato. Desta maneira, evidencia-se em 2003 uma postura do governo
federal em implantar o Programa Nacional Educacao Inclusiva: direito a diversidade.
O programa foi idealizado a partir de um conjunto de proposi¢coes da UNESCO (1993),
com o objetivo de propalar a politica de educagédo inclusiva nos municipios e apoiar a
formacdo de gestores e educadores. Dando continuidade rumo a ratificar diretrizes em
prol da diversidade no ano 2004, criou-se a Lei n° 3.219, propondo o Estatuto dos
Portadores de Necessidades Especiais. Sendo que no ano de 2005 primou na
concretude do documento em direcdo a implantacdo dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/ Superdotacdo (NAAH/S), alargando a constru¢cdo dos anos
anteriores no que concerne a diversidade. Deste modo, foi crucial em todos os estados
brasileiros, planificando, assim, centros de apoio nesta area para o atendimento
educacional especializado. O intuito seria a orientacdo as familias e a formacéo
continuada dos professores, assegurando uma politica de educacéao inclusiva em prol

dos alunos deficientes na rede de ensino.

Ja no que tange a endossar um sistema de educacao inclusiva em todos os
niveis de ensino destaca-se a Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, tendo também crucial atuacdo (ONU, 2006). Esse sistema deve se
realizar em lugares pedagdgicos e institucionais que fortalecam o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participacao e inclusédo. Este ano
foi fecundo, pois a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justica e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancaram o Plano Nacional de Educac¢éao em Direitos
Humanos. Esse Plano objetiva abarcar o curriculo da educacgéo basica de modo a
favorecer as pessoas com deficiéncia, incluindo-as até a educacdo superior, sendo
preponderante para o estudo documental desta dissertagdo por corroborar para o
embasamento e aprimoramento do curriculo interdisciplinar colaborativo foco crucial

desta pesquisa.
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Continuando a discorrer sobre o contexto legal a partir do subsidio tedrico
supramencionado, em 2007 evidencia-se o surgimento do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) estabelecendo, entre outras medidas, diretrizes para 0s
educandos perdurarem no ensino regular de acordo as necessidades educacionais
especiais dos mesmos. Porém, notam-se entraves na concretude do ensino em nao
se estruturar na perspectiva da inclusédo e atendimento as necessidades educacionais
especiais, descumprindo o principio constitucional. Esse principio esta fincado na:
“‘igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos

niveis mais elevados de ensino” (2007, p. 09).

No gue tange salientar a implementacdo do PDE foi publicado o Decreto n°
6094/2007. Fazendo alusdo a escola supramencionada, percebemos que esse
decreto vislumbra a ratificacdo do compromisso em favor da insercdo de Todos pela
Educacao. Essa afirmacéo garante, assim, que todos os alunos sejam contemplados
no ensino regular e no seu atendimento as necessidades educacionais especiais,
robustecendo sua entrada nas escolas publicas, conforme o ideal pleiteado pelo

Manifesto dos Pioneiros.

Complementando o contexto legal supracitado, percebemos avan¢os nos anos
2000, oriundos das conquistas dos anos 1990, em que uma nova era de documentos
norteia a politica de Educacédo Especial, como o Decreto 6.094 de 2007 que dispbe
sobre:

a implementacdo do plano de metas compromisso todos pela
educacéo (PDE), pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com
Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacédo das familias e
da comunidade, mediante programas e agfes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacdo basica (BRASIL, 2007).

Como verificamos o documento PNES MEC/SEESP (2007) 2, este tem como
objetivos a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva, além de favorecer a qualidade da educacgéo basica, primando o acesso, a

2 PNES significa Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Consiste num documento elaborado por um Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°
555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007.
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participagéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares. Orienta os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais

especiais, garantindo:

* Transversalidade da educacao especial desde a educacéo infantil até
a educacao superior;

+» Atendimento educacional especializado;

* Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino;

* Formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusédo
escolar;

* Participacdo da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacgao; e *
Articulacao intersetorial na implementacdo das politicas publicas

(p.10).

No que concerne destacar no ano 2008, uma nova versao da Politica Nacional
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva é cunhada,
complementando os direcionamentos da lei 2001. Tal versdo orienta as redes a se
transformarem em sistemas educacionais inclusivos em consonancia com os pilares

da Convencéao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Nesta direcdo, a partir do estudo das leis supraditas, detalhamos as que
favorecem a inclusdo, com a implementacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Ressaltamos que "[a] Educacado
Especial foi definida como, uma modalidade de ensino que perpassa por todos o0s
niveis, etapas e modalidades da Educacdo desde a Educacao Infantil até o Ensino
Superior" (ROCHA, 2014, p.22). No que concerne a implementacdo do Atendimento
Educacional Especializado foi sinalizado e posteriormente, através da Resolucéo n.°
4 (BRASIL, 2009), oficializado as diretrizes operacionais para a Educacéao Basica com

a dupla matricula dos alunos com deficiéncia no ensino regular e no AEE.

Assim sendo, observa-se um movimento a favor da qualidade da Educacao
Basica e neste cenario advém a implantacdo da sala de recursos atualmente
denominada Atendimento Educacional Especializado (AEE). Segundo a Resoluc¢éo n°

4, esse atendimento deve ser realizado na sala de recursos multifuncionais no turno



43

inverso ao da escolarizagdo, sem substituir as classes comuns. Vejamos no art. 5 a
funcdo do AEE:

[...] complementar ou suplementar a formacéo do aluno por meio da
disponibilizacé@o de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
gue eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

De acordo com o MEC (2015), em 2009, o Conselho Nacional de Educacéo
(PARECER 13) aprova as diretrizes propostas pela Politica de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e do Decreto n® 6.571 (BRASIL, 2008), objetivando
ampliar o atendimento educacional especializado. Esse decreto foi substituido na atual
conjuntura pelo de n° 7.611, que evidencia uma gama maior de flexibilidade da politica

de inclusdo escolar e define algumas diretrizes, dentre elas:

Art. 12 O dever do Estado com a educacao das pessoas publico-alvo
da educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagédo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

1 - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegagéo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacao; VI - adocao de medidas
de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e

social, de acordo com a meta de incluséo plena;

VIl - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede

regular de ensino;

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes

privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo
exclusiva em educacéo especial (2011, p. 1).

Em 2014 foi promulgado o Plano Nacional de Educacéao (BRASIL, 2014) que:

[...] estabelece metas e estratégias para o setor nos préximos dez anos
(2014/2024), como erradicagéo do analfabetismo e universaliza¢do do
atendimento escolar, superacdo das desigualdades educacionais,
melhoria da qualidade da educacédo, promoc¢do dos principios do
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respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental, dentre outras (ROCHA, 2014, p. 22).

Cabe frisar, ainda, que o Plano Nacional de Educacdo de 2001, no bojo do
capitulo 8, ressalta 28 metas em prol das necessidades educacionais, norteando
acOes a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Ja o PNE 2014 em sua quarta
meta traz dezenove estratégias que elucidam como devera ser norteada a educacao
especial nos proximos dez anos. Em suma, evidenciamos que o PNE 2014 afirma as
metas do PNE de 2001, algumas de forma ampliada.

Assim sendo, analisamos que o decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) e o PNE
(BRASIL, 2014) apresentam rangos e avangos na concretude dos direitos
educacionais e sociais das pessoas com deficiéncia em todo territério nacional. Em
2015, conforme Fernandes (2016) ratifica-se a Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146
gue enaltece o direito a Educacao e os principios constitucionais para uma educacao
de qualidade, com acessibilidade em todos os aspectos: fisicos, comunicacionais e
profissionais, abarcando desde a educacao infantil ao Ensino Superior.

Entretanto, salientamos que as Diretrizes Nacionais para Educagéo Especial na
Educacéo Bésica instituiram no Brasil os termos educacéo inclusiva e necessidades
educacionais especiais. Essas nomenclaturas traduzem um respeito a equidade dos
deficientes, usada na atuacdo da escola em questdo, e na nova versado da Politica

Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2001, 2008).

Nessas diretrizes esta o arcabouco legal tedrico a ser construido no fazer
educacional em prol da inclusédo de fato, de acordo com os preceitos da escola da
pesquisa. Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacéo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condicbes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2001).
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O quadro a seguir ilustra como se deve entender e ofertar os servicos de

educacao especial, como parte integrante do sistema educacional brasileiro, em todos

A

p= Fé
EDUCACAO /,S’Y/ SUPERIOR
Q

0s niveis de educacéo e ensino.

/ MEDIO
EDUCACAQ \ O \ FUNDAMENTAL
A
EDUCAGAQ \%O\ INFANTIL
Y \\_
Figura 1- Quadro enfatizando o Parecer CNE/CEB N° 2/2001, retratando que a Educacéo Especial
deve transpassar todos os niveis de ensino.

ENSINO

~

EDUC gAO
BASICA
0ES

A

Observamos os documentos acerca do acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE).

Segundo Borges (2005), um aluno pertencente ao publico alvo da Educacao
Especial quando apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua
idade para aprender o que esta sendo previsto no curriculo, precisa de caminhos
alternativos para alcancar este aprendizado e ratificar sua participagdo na
aprendizagem no ensino regular. Evidenciam-se, no corpus desta pesquisa, que 0S
planejamentos educacionais individualizados da escola atendem os preceitos
mensurados do PNE, integrando a proposta pedagdgica da instituicdo com vistas a
subsidiar o atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo.

Assim, a educacdao inclusiva é definida como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgédo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de que equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da
excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 9).
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Materializar os conteldos preconizados por essa politica constituiu-se um
desafio aos municipios e aos sistemas de ensino, fruto desta dissertacao. Verificamos,
assim, na década de 1990 e ampliado nos anos 2000, o fortalecimento de um amplo
conjunto de reformas inspiradas e encaminhadas por 6rgaos internacionais. Nestes
preceitos, evidenciamos que as politicas educacionais passaram a se referenciar pelo
conceito de inclusdo com relacdo a educacgdo especial, havendo o repudio a modelos
de atendimento segregados, pautados em uma perspectiva integracionista. Neste

sentido, a PNEE-EI/2008 representa um avanco, pois enaltece que:

[...] perpassa todos os niveis, etapas e modalidade, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo ensino
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 15).

Nota-se nesse documento que a inclusdo escolar tem inicio na Educacao
Infantil, uma vez que nessa etapa se constroem as bases tanto para os conhecimentos
guanto para a construcdo sOcia, afetiva e cognitiva dos educandos. Sendo assim, o
atendimento educacional especializado de zero a trés anos “se expressa por meio de
servicos de estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de salude e
assisténcia social” (BRASIL, 2008, p. 16).

Assim sendo, estabelecendo o paralelo com o MEC 2001 e MEC
SEESP/GAB/N° 11/2010, de acordo com o oferecimento do atendimento educacional
especializado em todas as etapas e modalidades da educacéao basica, este deve estar
inserido nos sistemas de ensino; realizado no turno inverso a classe comum; inserido

na propria escola ou em centros de apoio (p. 2-3).

Entretanto, imbuidos destas leis e sua valia no fazer educacional, ndo podemos
deixar de refletir acerca da concepg¢éo integrativa, favorecendo enormemente o
percurso da Educacéao Especial, e ndo pode ser desconsiderada. Bernardes (2010)

elucida que ha trés tipos de concepc¢des acerca da integracao:
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* Integracao temporal, abarcando a receptividade de o deficiente permanecer
mais tempo na escola.

* Integracao instrucional, englobando as condi¢des de estimulos para os alunos
no ambiente da classe regular, auxiliando o processo ensino-aprendizagem.

* Integracdo social, primando acerca da interacdo social dos alunos com

deficiéncia com alunos sem deficiéncia.

Sob esta 6tica, Mazzotta (2005) esclarece, nas reflexdes sobre a dindmica da
Educacéo Especial, que a integracdo escolar é uma préatica em que a plenitude social
€ de responsabilidade do aluno, cabendo ao educando adaptar-se ao seio escolar. A
inclusédo certamente abarca uma atitude holistica, concebendo o aluno como um todo,

percebendo suas particularidades, habilidades e competéncias.

Assim sendo, nota-se que devera haver reflexdes e estudo de cada caso no
ambito escolar, englobando as contribuicdes emanadas por cada salto qualitativo no
percurso da Educacdo Especial e a partir do arcabouco tedrico, estabelecendo um
trabalho alicercado na percepcdo da individualidade do aluno com necessidades

educacionais especiais.

Cabe salientar ainda que, ao referirmos uma individualidade em particular e
sua especificidade, utilizaremos o termo pautado na legislacéo vigente: necessidades
educacionais especiais (NEE). Entretanto, ao referirmos a coletividade a nomenclatura
apropriada sera publico alvo da Educacdo Especial. De acordo com o documento
Subsidiario BRASIL (2015, p. 12):

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, publicada pelo MEC em 2008, instaura um novo marco tedrico
e organizacional na educacéao brasileira, definindo a educacéo especial
como modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo; o conceito de
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar
a formacdo dos estudantes; e o publico alvo da educacédo especial
constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (grifo do autor).

Sob este prisma, levando em conta as especificidades, ha alunos que
tranquilamente conseguirdo ficar no contra turno; outros necessitarao de mais tempo

e gradual adaptacdo no mesmo turno. Como acgéo ha a flexibilizacdo de horério,
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visando essa concepc¢do de integrar com o olhar de pratica inclusiva para nao desistir
do educando nem encaminhé&-lo a classe especial. Neste paralelo e entrelagamento
tedrico e pratico, o principio da inclusédo concebe as diferengcas humanas em sua
diversidade e neste trilhar a aprendizagem deve ajustar-se as necessidades de cada

aluno. Como ratificado na Declaracéo de Salamanca:

A colocacdo de criancas em escolas especiais - ou em aulas ou
secches especiais dentro duma escola, de forma permanente - deve
considerar-se como medida excepcional, indicada unicamente para
agueles casos em que fique claramente demonstrado que a educacao
nas aulas regulares é incapaz de satisfazer as necessidades
pedagogicas e sociais do aluno, ou para aqueles em que tal seja
indispensavel ao bem-estar da crianga deficiente ou das restantes
criangas (1994, p. 3).

Neste prisma, inclusdo é desde o inicio uma visdo potencializadora, levando a
cabo as contribuicbes da historicidade da Educacdo Especial, adaptando-se as
particularidades de todos os alunos de acordo com suas habilidades sociais,
conceituais ou praticas. Percebemos que a escola da pesquisa realiza de fato a
insercdo dos alunos, mesmo aqueles com indicios a classe especial, realizando
flexibilizacdes e parcerias com os pais de forma a atender plenamente o que traduz
Salamanca (1994):

A colocacao de criangcas com deficiéncia nas classes regulares deve
constituir parte integrante dos planos nacionais que visam a educacao
para todos. Mesmo nos casos excepcionais, em que as criangas sao
postas em escolas especiais, a sua educacdo ndo deve ser
inteiramente segregada, encorajando-se a frequéncia de escolas
regulares a meio tempo (p. 5).

Isto é: a escola em questdo possui um olhar inclusivo, pois, conforme destaca
a proposta da associacdo americana de deficiéncia intelectual e desenvolvimento,
AADID (2006, 2010), inclusdo pressupfe um processo de identificacdo das
deficiéncias, envolvendo procedimentos formais de avaliagdo conforme a

peculiaridade do educando e do comportamento adaptativo.
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Esses procedimentos s&o: habilidades conceituais (comunicagéo e habilidade
académica); habilidades praticas (cuidados pessoais, atividades da vida doméstica,
independéncia, saude, lazer e trabalho) e habilidades sociais (vida familiar, convivio
social e uso comunitario). Nesta perspectiva, cada aluno na escola é atendido
individualmente, construindo o curriculo de forma a responder aos desafios dos alunos

para ter acesso ao ensino, a cultura, ao exercicio da cidadania.

Assim sendo, os preceitos da escola em questéo estdo de acordo com a PNEE-

E1/2008, pois, o atendimento educacional especializado tem como func¢des evidentes:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e ou

suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 9).

No que tange a formacéo dos professores, na escola do estudo esse é um
tema de destacado valor: quando o sistema assume a garantia da matricula de todos
os alunos na classe comum (Pietro, 2006), como faz a rede de ensino de Duque de

Caxias. Segundo o documento, para atuar na educacéo especial:

[...] o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e
continuadas, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a sua
atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o
carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das
instituicdbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacao especial (BRASIL, 2008, p. 17).

Ja os sistemas de ensino deverao se basear nos direitos humanos relacionados
em especial a igualdade e respeito as diferencas, refletindo quanto a exclusdo que

ocorre nao s6 dentro da escola (PNEE/EI, 2008). Deverao ainda:
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[...] organizar as condi¢cbes de acesso aos espacos, aosS recursos
pedagbgicos e a comunicagdo que favorecam a promocdo da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve
ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas,
urbanisticas, na edificacdo- incluindo instalacdes, equipamentos e
mobiliarios- e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas
comunicagoes e informagdes (BRASIL, 2008, p. 17).

Conforme os preceitos supracitados e tendo como foco de estudo a Escola
Municipal Professor Vilmar Bastos Furtado, o intuito desta pesquisa foi a Educacéo
Especial inserida numa proposta pedagdgica da escola regular. O objetivo foi perceber
se existe um atendimento holistico ao publico alvo da Educacao Especial, constituido
pelos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes preceitos, a educagdo passa a interagir
cooperativamente com o ensino comum, atendendo as necessidades educacionais
especiais desses alunos. Elucidaremos entéo no terceiro capitulo a Escola Professor
Vilmar Bastos Furtado, em sua organizacdo de redes de apoio, a formacéo
continuada, a identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas

colaborativas.

Neste enfoque, destacando as referidas contextualizaces legais e conceituais
endossadas pelo estudo documental pelo qual se propde essa pesquisa, 0 intuito foi
contribuir com as necessarias reflexdes sobre a realidade educacional dos alunos da
Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, sobretudo, em relacdo a deficiéncia

intelectual.

Por muito tempo a escola teve suas praticas inspiradas no paradigma médico
e assistencialista e o intuito desta pesquisa foi promover debates sobre as politicas
curriculares dirigidas para esses sujeitos. Esse foi o foco do préximo capitulo, no qual,

a partir dos pressupostos histdrico-culturais, com excecdo de Maria Montessori®, que

3 Na perspectiva desenvolvimentista, o0 método Montessori é fundamentalmente biolégico. Sua pratica
se inspira na natureza e seus fundamentos tedricos sdo um corpo de informag8es cientificas sobre o
desenvolvimento infantil. Segundo seus seguidores, a evolu¢do mental da crianga acompanha o
crescimento biolégico e pode ser identificada em fases definidas, cada uma mais adequada a
determinados tipos de conteldo e aprendizado. Fonte: Psicopedagogia Clinica e Institucional / Universo
Infantil / Método Montessori, marco 2017.
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tem seu pressuposto em uma concepcao desenvolvimentista, faremos um didlogo

entre as praticas curriculares e o Planejamento Educacional Individualizado (PEI).
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2 TEORIAS QUE SUBISIDIAM O CURRICULO NUMA VISAO INCLUSIVA: OLHAR
GERAL

Ao longo da histdria, como ressalta Lima (2006), definir o excluido em funcao

de critérios unicos é fugir de um contexto especifico de cada sociedade.

A autora frisa que “ao trabalharmos com a nocédo de exclusdo, estamos
trabalhando também com a questéo da inclusdo num movimento dialético, sendo que
de certa Estado” (p. 19).

A luz dessa reflexdo, no capitulo anterior, revisitamos as leis atuais que
subsidiam esse novo olhar acerca da inclusdo. Discutimos termos em voga pelos
quais as teorias abordam o curriculo inclusivo na atual conjuntura de modo a favorecer
a inclusédo plena do individuo. Neste enfoque, a partir dos preceitos das Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial para os sistemas de ensino, reiteramos o desafio de
construir coletivamente as condi¢des para atender bem a diversidade dos alunos que
la se encontram, exigindo mudanca na gestao e pratica pedagdgica.

Sendo assim, este capitulo objetiva refletir sobre as diferentes dimensées que
envolvem a elaboragdo do planejamento educacional individualizado (PEI),
referendando a experiéncia da Escola Professor Vilmar Bastos Furtado. Optamos,
assim, pela concepcéo histérico-cultural baseada nos estudos de Lev Semenovitch
Vigotsky (1994, 2005, 2007). Primamos conceitos da concepcédo historico-cultural
como a compensacao, mediacdo, funcdes psicologicas superiores, linguagem,
pensamento e outros. Esses conceitos reestruturam caminhos e reflexdes para
efetivar préticas escolares que se aproximam da diversidade humana presente nas
escolas, ndo s6 em relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual, mas aqueles que

apresentam especificidades em seu desenvolvimento, abarcando todos os alunos.

Nesta direcdo, compreender o conceito inerente de ser humano para Vigotsky

€ a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), desenvolvida a partir da mediagéo

pedagogica, que em suas palavras € definida como:
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[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. [...] A zona de desenvolvimento proximal
define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estao
em processo de maturacéao, fungbes que amadurecerdo, mas que
estdo presentemente em estado embrionario. Essas funcées poderiam
ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, em vez de
"frutos" do desenvolvimento (VIGOTSKY, 2007, p.97-98).

Esta pesquisa também se fundamentou nos preceitos a partir da definicdo de
deficiéncia intelectual com o conceito do comportamento adaptativo, estruturada pela
Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento AADID- AAMR
(2006, 2010). Por meio das habilidades conceituais e, principalmente, sociais e
praticas (cuidados pessoais, atividades de vida doméstica, vida familiar,
independéncia, dentre outras), destaca a importancia do desenvolvimento de
atividades consideradas simples no cotidiano das pessoas com deficiéncia intelectual.
Tais atividades, de maneira geral, aparentemente ndo séo valorizadas socialmente,

mas envolvem o funcionamento das fung¢des superiores.

2.1 Montessori, precursora do curriculo inclusivo

A professora ndo pode so ensinar. Ela deve ver
dentro da alma, para ajudar a crianga na sua
cura. Ela deve formar a personalidade, ndo pelo
ensino, mas falando a sua alma, ao seu espirito,
a sua inteligéncia, com compreensao,
humildade e respeito.

(MARIA MONTESSORI)

Salientamos nesta dissertacao o estudo das diretrizes acerca da importancia
do Método de Maria Montessori como fomentadora de préticas inclusivas. De modo
geral, nos pautamos em Duarte (2014), para afirmar que o trilhar profissional de
Montessori iniciou no final do século XIX, num Congresso Pedagdgico que ocorreu
na cidade italiana de Turim, onde divulgou seu trabalho de Educag¢do Moral.

Apresentava seus conhecimentos adquiridos com suas pesquisas, demonstrando
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que as criancas deficientes ndo podem ser ignoradas socialmente, mas sim

incluidas, pois, o ganho seria para todas.

Neste proposito, o método Montessoriano passou a ser um novo método
educacional que resguardaria as criancas para se desenvolverem de modo pleno.
Maria Montessori se dedicou a estudar Psicologia e Filosofia, tornando-se em 1904 a
professora titular de Antropologia da Universidade de Roma. No inicio do século XX,
inaugurou sua primeira Casa Del Bambini, uma instituicdo para criancas de um bairro
pobre e de classe proletaria. O método Montessori destaca-se por ser inspirado na
rotina diaria, na acdo funcional, na estimulagdo sensério-perceptiva e
autoaprendizagem (MEC, 2004, p. 4). Este método, analisado pela pesquisa,
compreende que a tedrica € uma precursora do curriculo inclusivo. “Montessori
enfatizou a ‘autoavaliagcao’ pelo uso de materiais didaticos que incluiam, dentre outros,
blocos, encaixes, recortes, objetos coloridos e letras em relevo” (MAZZOTTA, 1995,
p. 22).

Nesta direcdo, a luz de Beyer (2013), observa-se que 0s preceitos
Montessorianos se destacam acerca da seguinte individualizacdo no curriculo
inclusivo: a individualizacdo dos alvos (deve-se e pode-se esperar que cada crianca
corresponda as suas capacidades individuais e desenvolva a propria personalidade).
Decorre dai o principio de alvos diferenciados na aprendizagem: curriculo com
possibilidade de adaptacédo, proposta de avaliacdo com suficiente flexibilizacao,
viabilidade de certificacGes diferenciadas para os alunos ao fim do periodo escolar

previsto em lei.

Entdo, entrelacando Montessori através de Duarte (2014) e Beyer (2013) com
Vigotsky (2002), a inclusdo permite uma abrangéncia multidimensional em que o
educador propicia a mediacdo com o aluno que convive com situagdes diversificadas.
Esse aluno pode se beneficiar do aprendizado para dialogar de maneira competente
com a comunidade. Aprende a respeitar e a ser respeitado, a ouvir e a ser ouvido, a
reivindicar direitos e a cumprir seus deveres, participando da vida cientifica, cultural,

social e politica que a escola pode proporcionar.
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7

Neste enfoque, a contribuicdo de Montessori € crucial para atender a
especificidade da Educacao Inclusiva, pois, seu método propicia a espontaneidade a
favor da descoberta do mundo tdo natural no seio infantil. Este método destaca, em
sua teoria, a necessidade da estruturagcdo de um ambiente apropriado justamente as
necessidades das criangas. Evidentemente, exige adaptacéo, favorecendo condi¢des

para que a crianga possa pegar ou tocar quando desejar.

Busquets (2003) traduz que o método se inicia pela estimulacdo da atencéo de
forma a agucar o querer, fomentando a inteligéncia interpessoal e a criagcao para que
a crianca possa interagir com o social. Montessori defende, entdo, a
autoaprendizagem, baseando-se na organizacdo das classes como ambientes
facilitadores, assim como o curriculo adaptado que objetiva perceber o educando um
ser de infinitos potenciais.

J& Oliveira (2010) salienta que nesta concep¢do montessoriana o respeito ao
proximo € preconizado, assim como a valorizacao de uma pratica inclusiva cotidiana.
Essa pratica favorece a construcdo interacional responsavel pela realizacdo de
atividades, objetivando preparar o aluno para ser livre e apto as praticas sociais. Sob
este alicerce, a construcdo do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) se
efetivara tanto nas habilidades conceituais, sociais e préticas, trilhando de modo
cooperativo, onde o convivio social entre diferentes idades sera preservado,
observando-se que o método conduz sempre a participacdo e resolucdo dos

problemas.

Sob estes preceitos motessorianos, o professor € um mediador, devendo ser
norteador para que o aluno possa prosseguir com atencdo em suas atividades,
propiciando, entdo, avancos em dire¢éo ao conhecimento e dominio do espaco. Esses
sao itens essenciais para que o educando se desenvolva dentro desta proposta de
educagéo. Neste teor, o aprender na interagcdo com material pedagogico de forma a
cooperar com sua organizacédo, limpeza e zelo também é essencial na rotina das
criangas. Assim, o método de Montessori contribui para a inclusdo em prol do

desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno. Neste sentido, os
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mediadores devem organizar o ambiente antes do inicio da aula, favorecendo a

crianca a atividade autbnoma.

Evidencia-se, entdo, que Montessori prima a crianca desenvolver suas
potencialidades sem a ajuda dos adultos, desde que sejam estimuladas e né&o
cobradas. Nas salas de aula, o material é distribuido no espaco de acordo com a
proposta de ensino-aprendizagem e temas sugeridos, em consonancia com o

curriculo adaptado.

Como destaca Pombo (2014), Montessori salienta os seguintes temas: vida
pratica, sensorial, psicomotricidade e um canto para leitura. Cada material tem seu
espaco proprio, em que a segurancga e tranquilidade na construcéo do cotidiano e nas
atividades sao fomentadas, devendo o educador favorecer um local para que elas

vislumbrem o que precisam com o maximo de autonomia possivel.

Busquets (2003) pronuncia-se acerca da gama dos materiais utilizados por
Montessori. Para ele, ha uma classificacdo destes materiais, de acordo como eles
serdo utilizados no desenvolvimento para a vida pratica, destinados a educacao
sensorial e para a aquisicéo de cultura. O cotidiano no seio escolar a ser aflorado nas

criancas com o método Montessori é dividido em momentos.

O tedrico supracitado afirma, ainda, que o material sensorial desenvolvido por
Montessori € seriado com base na qualidade dos corpos, ou seja, tamanho, cor,
textura, peso, temperatura, dimensédo, etc. Dentre esses materiais ela utiliza os
encaixes geomeétricos, cubos, blocos, barras, entre outros. Desta forma, estes
materiais auxiliam o desenvolvimento da atividade motora e visual, despertando a
criatividade, a fixacdo de formas, a ordem, nocao de limites, o equilibrio e 0 dominio

psicomotor.

Explicitamente notamos elos com essa abordagem do Sistema 2010 da
Associagdo Americana de Deficiéncias Intelectuais e do Desenvolvimento (AADID),
priorizando no seu bojo 0s apoios e suportes que subsidiam aos alunos com

necessidades educacionais especiais na concretude das habilidades conceituais,
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sociais e praticas. Desta forma, 0 acesso aos apoios individualizados proporciona a
pessoa com deficiéncia intelectual uma série de beneficios. Esses beneficios séo:
maior independéncia, melhores relacionamentos interpessoais, oportunidades de
contribuir com a sociedade, aumento na participacdo escolar e na comunidade,
sentimento de bem-estar pessoal, satisfacdo na vida, assim como percebido na
metodologia fomentada por Montessori.

Como esclarece Oliveira (2010), nos pautamos no processo de ensinar partindo
do concreto para que o educando realize suas abstracfes. A autora sugere uma
pratica calcada na aprendizagem a partir de experiéncias significativas de maneira a
oportunizar descobertas e conceitos. O método Montessoriano €, pois, elencado na
individualidade de cada crianca, numa perspectiva de liberdade com a supremacia
para o conceito de individuo, refletindo, ao mesmo tempo, o aluno enquanto sujeito e
objeto do ensino. Este material pedagdgico desenvolvido é fator principal no trabalho
de Montessori, pois, demonstra como as coisas funcionam com o obijetivo claro,

fomentando curiosidade e criatividade infantil.

2.2 A abordagem de Feuerstein e Vigotsky na concretude do Planejamento
Educacional Individualizado

Feuerstein (2002) fundamenta-se na crenca de que todo ser humano é capaz
de modificar-se, independente de origem, etnia, idade ou condicdo genética. Assim,

elabora sua Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e define:

Modificabilidade (cognitiva) é a propenséao (potencial) de um individuo
se modificar através de ambas as experiéncias de aprendizagem
direta e mediada direcionadas para necessidades estruturais e
comportamentais. Em resposta a apresentacdo de intervencdes de
mediacdo que sejam sistematicas, planejadas e repetitivas num
periodo de tempo e através de variacdes na exposi¢do de estimulos,
0 sujeito se torna plastico e modificavel, cada vez mais favoravel a
exposicao aos estimulos diretos. A propenséo para a modificabilidade
pode ser avaliada através de procedimentos dinamicos, e pode ser
influenciada pela EAM oferecida em contextos situacionais
estruturados (FEUERSTEIN; FALIK; FEUERSTEIN, 2006, p. 16).
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A opcéo em estudar o processo de mediar na perspectiva feuersteiniana, no
que tange subsidiar o curriculo adaptativo, em prol dos alunos com necessidades

educativas especiais, é de suma valia.

Segundo Battistuzzo (2009), ao estudar o tedrico Feuerstein, destaca alguns
termos pertinentes e interessantes de serem explanados. Observa-se a partir do dito
gue o termo modificabilidade implica uma concepc¢éao dinamica da existéncia humana,
concebendo o organismo humano plastico e flexivel e que a inteligéncia € ativa e
modificavel. Por modificacdo entendemos, entéo, que deriva a partir do resultado dos
processos de desenvolvimento e maturacao fisica. A modificabilidade engloba, assim,
a mudanca estrutural que se processa na mente de uma pessoa. Ja por estrutural

entendemos um todo, englobando as partes que se integram e relacionam.

A autora ressalta que a mudanca de uma parte resulta na alteragéo do todo,
nao de ordem quantitativa, mas sim de uma maneira qualitativa, em que ocorre a
integracdo das novas habilidades aos elementos ja existentes, melhorando sua
qualidade com a realidade. Indica-se, deste modo, uma relagéo sistemética e dinamica
entre 0 ser humano e seu meio sociocultural. Neste prisma, esta palavra relaciona-se
com o curriculo adaptativo, colaborador qualitativo dos saberes educacionais a partir
da maturidade do educando. Assim, a cogni¢ao esta relacionada com a percepcao e
os “processos pelos quais a pessoa percebe, elabora e comunica informacao para se
adaptar” (SOUZA; DEPRESBITERIS; MACHADO, 2004, p. 33).

Ainda segundo Battistuzzo (2009), imbricada nos preceitos de Fonseca (1998),
destaca que Modificabilidade Cognitiva Estrutural € a ideia central da teoria de
Feuerstein. Esta teoria proporciona a compreensao da natureza do ser humano como
um sistema flexivel durante toda sua vida, que recebe e emite informagéo externa e
interna, que se relaciona com seu meio envolvente. Dai advém a ideia de relacionar
com o PEI, propiciando atividades que abarquem o desenvolvimento do alunado de
acordo com sua peculiaridade. Assim sendo, a importancia maior da teoria de
Feuerstein é focar nas possibilidades do ser humano, e ndo em seus limites. “Os
cromossomas nao tém a ultima palavra” (FEUERSTEIN, 1998, apud DA ROZ, 2002,
p. 15).
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De acordo com Battistuzzo (2009), observamos que a Teoria de
Modificabilidade Cognitiva Estrutural ganha vida através da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), desenvolvendo Feuerstein trés sistemas, que
objetivam concretizar as possibilidades de modificabilidade. Estes sistemas sao:
Avaliacdo Dindmica da Propensdo a Aprendizagem (LPAD); Programa de
Enriqguecimento Instrumental (PEI); Ambientes Modificantes, sendo o PEI o tema

central deste capitulo.

De forma sucinta, o PEI, a luz dos preceitos de Feuerstein, traduz uma
intervencado psicopedagdgica fomentadora de uma pratica em prol da mediagédo dos
processos de aprendizagem do individuo. A aprendizagem se concretiza através do
contato direto com o meio, apoiando a capacidade da aprendizagem autbnoma.
Observamos tal aprendizagem nos preceitos Montessorianos, em que a interacao e

autonomia com o meio se tornam evidentes.

O PEI nesta linha ressalta os seguintes objetivos: corrigir as funcdes cognitivas
deficientes, resultado da mediacao debilitada da aprendizagem; auxiliar os alunos na
aquisicdo dos conceitos, palavras, estratégias, capacidades, operacdes e relacdes;
propiciar o desenvolvimento de motivacao interna por parte da crianca. Desta forma,
o PEI colabora no processo de internalizacdo para aplicar conceitos, relacoes,
operacdes e estratégias de maneira autbnoma; favorece o desenvolvimento da
abstracdo de diferentes processos e taticas cognitivas, da motivacao intrinseca a

realizacdo das tarefas e da autoimagem ativa para as aprendizagens.

O bojo da teoria de Feuerstein estd fundamentado em Vigotsky (1994),
destacando que, quando a aprendizagem acontece, o professor € mola propulsora da
mediacado entre o aluno e o conhecimento. Esse conceito de mediagcao entre o
individuo que se forma e o mundo cultural, desenvolvido por Vigotsky e vislumbrado
por Feuerstein, € de suma importancia para a compreensao do trabalho que se realiza
na escola da pesquisa, fruto desta dissertacéo. Feuerstein almeja uma Experiéncia de
Aprendizagem Mediada perante o docente mediador, que deve incluir em seu

planejamento didatico a intencionalidade e reciprocidade, o significado e a



60

transcendéncia, critérios que determinam a construcdo do PEI na escola Professor

Vilmar Bastos Furtado.

Na educacao, ao contrario, ndo existe nada de passivo, de inativo... no
processo de educacgdo também cabe ao mestre um papel ativo: o de
cortar, talhar e esculpir os elementos do meio, combina-los pelos mais
variados modos para que eles realizem a tarefa de que ele, o mestre,
necessita. Deste modo, 0 processo educativo ja se torna
trilateralmente ativo: é ativo o aluno, é ativo o mestre, € ativo o meio
criado entre eles... A natureza psicoldgica do processo educativo é
absolutamente idéntica, queiramos nds educar um fascista ou um
proletario (VIGOTSKY, 2001, p. 73).

Neste contexto, insere-se 0 PEI que, a partir das mediacdes estabelecidas pelo
professor e demais alunos, pautado nas habilidades sociais, conceituais e praticas
(AADID, 2006), efetivard o desenvolvimento de tais destrezas, ocorrendo, assim, a

internalizacdo, que é uma reconstrucdo interna de uma operacgao externa.

Neste proposito esta internalizacdo dos saberes culturalmente estabelecidos
se da gradativamente, consistindo numa série de transformacdes. E uma apropriacao
individual dos conhecimentos que pertencem ao meio social. Vejamos a descricédo

desse processo abaixo:

a) Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade
externa é reconstituida e comeca a ocorrer internamente.

b) Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as funcdes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no
interior da crianca (intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente para a
atencao voluntéria, para a memoéria l6gica e para a formacdo de
conceitos. Todas as fungBes superiores originam-se das relagfes
reais entre individuos humanos.

c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento. O processo, sendo transformado, continua
a existir e a mudar como uma forma externa de atividade por um longo
periodo de tempo, antes de internalizar-se definitivamente
(VIGOTSKY, 1994, p. 75).

Desta forma, esse procedimento de adequacao e assimilagcdo descrito acima
nao se caracteriza apenas por uma aquisicdo do conhecimento, mas por uma

reelaboracéo, dai o papel preponderante do PEI. Esta reelaboracdo acontece de
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maneira Unica em cada sujeito, a medida que este reconstroi o conhecimento de modo
diferente, de acordo com as diferentes relacbes que estabelece com o ambiente
sociocultural e com os elementos intermediarios da relacdo, que no nosso caso € 0
PEI. Sob essa égide, Vigotsky (1994) é fundamental, visto que ha atividades que ja
sdo do dominio da crianga, as que estdo em processo de apropriacdo e internalizagdo
e aquelas que ainda estao distantes da sua compreensao.

A partir do estabelecimento desses trés estagios de desenvolvimento, Vigotsky
elaborou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. O teor da teoria
Vigotskyana, acerca da zona de desenvolvimento proximal efetiva-se na compreenséo
entre o nivel de desenvolvimento real, que se concretiza como resultado de ciclos de
desenvolvimento completos, circunscrevendo tarefas que a crianca € capaz de fazer
por si mesma. Ja o nivel de desenvolvimento potencial consiste nas atividades em que
0 aluno s6 consegue desenvolver com a orientacdo ou o acompanhamento de um
adulto ou de companheiros que adquiriram independéncia na execucdo da tarefa,

perante imitacao.

Segundo Vigotsky (1994), a ZDP de hoje ressalta o nivel de desenvolvimento
real de amanha. Sendo assim, o bom aprendizado é aquele que antevé o
desenvolvimento de modo a nortear o alunado a ser mediado para o qgue 0 mesmo
ainda ndo é capaz de fazer, acometendo sobre a sua zona de desenvolvimento
proximal. Este bom aprendizado favorece os processos mentais em fase de
maturacdo que, ao se concretizarem, integrardo o nivel de desenvolvimento real e

servirdo como base para novas aprendizagens.

Em suma, o conceito de ZDP evidencia-se no PEI, visando instrumentalizar o
aluno especial, garantindo o afloramento de competéncias e habilidades em prol de
sua desenvoltura nos niveis conceituais, sociais e praticos. Além disso, através de um
olhar interdisciplinar, pode colaborar na identificagdo do homem n&o apenas como ser
biolégico ou ser historico cultural-social, mas como ser que se constroi através da

relacdo entre fatores internos e externos.
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2.3 Caminhos tedéricos em direcdo a construcdo do Planejamento Educacional

Individualizado

O curriculo deve ser flexivel suficientemente para
responder as necessidades de todos os alunos.
N&o deve, portanto, ser prescrito rigidamente a
nivel nacional ou central.

(GLAT e OLIVEIRA)

De modo geral o PEI (Planejamento Educacional Individualizado), de acordo
com os preceitos emanados por Glat e colaboradores (2012), alicercado em uma visao
rumo a diversidade, esta pautado na individualizacdo e deve estar primado pelo fazer
educacional colaborativo. Assim, pode responder as particularidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais, quer seja no contexto inclusivo ou em situagoes
de escolarizacdo especializada. Neste enfoque, a individualizagdo, abarcando uma
acao cooperativa, sera calcada numa visédo holistica e inserida no Projeto Politico
Pedagogico da escola. Desta maneira, este projeto serd embasado em apoios e
suportes, concernentes a fluidez da aprendizagem para os educandos que almejam
por um olhar especifico nos processos de ensino e aprendizagem. Deve envolver ndo
s6 transformacdes estruturais nas praticas pedagdégicas e de avaliacdo, mas também

o0 arcabouco tedrico da AADID nas habilidades sociais, conceituais e préticas.

A luz dos preceitos da teoria de Feuerstein, subsidiados por Beyer (1996), o
PEI define-se pela nomenclatura de Programa de Enriqguecimento Instrumental.
Baseia-se em uma intervencao psicopedagdgica, visando mediar os processos de
aprendizagem do individuo. A partir dos preceitos de Feuerstein, que parte do
pressuposto de que toda pessoa possui niveis variados de modificabilidade cognitiva,
o PEI oportuniza grandes possibilidades de aprendizagem através do contato direto
com o meio. Ou seja: apoiar a capacidade da aprendizagem autbnoma (BEYER,
1996). Assim sendo, Beyer (1996) descreve objetivos da aplicacdo do PEI, visando

aprimorar as aprendizagens:

Corrigir as fungdes cognitivas deficientes, resultado da mediagéo
debilitada da aprendizagem. As diferentes tarefas do programa
possibilitam o desenvolvimento de operacdes e estratégias cognitivas,
como forma de suporte para a corre¢cdo das fun¢des deficientes;
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Auxiliar os alunos na aquisicdo dos conceitos, palavras, estratégias,
capacidades, operacfes e relacdes que sdo necessarios para a
realizacao das tarefas do programa. Os professores responsaveis pela
aplicacao do programa devem verificar quais 0s pré-requisitos acima
os alunos ndo possuem e mediar sua aquisicao;

Propiciar o desenvolvimento de motivagao interna por parte da crianga.
O processo de internalizacdo no sentido de Vigostky no aluno é
importante, pois assim ele passa a utilizar e aplicar os conceitos,
relacbes, operacdes e estratégias de forma autbnoma;

Favorecer o0 desenvolvimento, pelo aluno, da abstracao,
desenvolvimento de processos reflexivos do pensamento e de
habilidades metacognitivas dos diferentes processos e estratégias
cognitivas. Desta forma, o aluno pode entender melhor os motivos do
sucesso ou do fracasso na aprendizagem;

Favorecer o desenvolvimento, pela crianca, de uma motivagéo
intrinseca a realizacdo das tarefas. Tal objetivo cumpre-se através da
ordem crescente de dificuldade das tarefas;

Possibilitar o desenvolvimento, pela crianga, de uma autoimagem ativa
no lugar de uma atitude passiva no que tange aos processos de
aprendizagem (BEYER, 2007, p. 113114).

Neste conceito do PEI sob os preceitos de Feuerstein, podemos analisar a
contribuicdo de instrumentos para que o atendimento educacional individualizado
possa mediar e subsidiar o crescimento cognitivo dos alunos com necessidades
educacionais especiais. O PEI neste enfoque tem a funcao instrumental de mediacéo
no sentido conceitual vigotskyano, fomentando determinadas operacdes e estratégias

cognitivas nos alunos com atrasos cognitivos.

Sob essa égide, com a base tedrica histérico-cultural, subsidiada por Vigotsky
(1994), concordamos com a diretriz de que a pratica curricular nada mais é que o

conjunto de agBes que efetivam o curriculo, sendo fruto de um processo de cultural.

A Educacéao Inclusiva, como uma politica de educacgéo que se baseia
no paradigma da diferenca enquanto construcdo do sujeito cultural,
histérico, politico e social, deve organizar-se em funcdo da
reafirmacao dos valores éticos, estéticos e politicos estabelecidos pela
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (CEE N° 355/2016, p. 2).
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Assim sendo, em posse dos preceitos emanados pela Deliberacdo CEE N°
355/2016, que regulamenta atendimento educacional especializado, observa-se que
o PEI é relevante e preponderante, levando a cabo as caracteristicas de aprendizagem

e condicdes biopsicossociais dos alunos. Como traduz o documento:

h& necessidade de ruptura dos paradigmas anteriormente adotados
para que a Educacdo Especial seja ressignificada no sentido de
contribuir para uma educacao mais justa e democratica, que atenda a
heterogeneidade do alunado, buscando modos de ensinar mais
adequados e eficientes (CEE, 2016, p. 2).

Neste percurso, Glat e colaboradores (2003, 2007) corroboram ao destacar que
as adaptacOes curriculares abarcam alteragdes organizativas nos objetivos e
contetidos, nas metodologias, na organizacdo didatica e do tempo, na filosofia e
estratégias de avaliacdo, mediando a construcdo do conhecimento. Assim, a
construcdo do curriculo € um desafio e a implementacdo do mesmo é o foco desta

dissertacdo. Como as autoras ratificam:

Curriculos inclusivos sé@o construidos de forma flexivel para permitir
ndo somente adaptagdes e desenvolvimentos em nivel da escola, mas
também adaptacdes e modificacbes para atender as necessidades
individuais dos alunos e aos estilos de trabalho proprios de cada
professor. Uma questdo chave para formuladores de politicas
educacionais € como permitir as escolas que modifiguem seus
curriculos para atender as necessidades individuais de cada aluno, e
como encorajar esse enfoque (GLAT e OLIVEIRA, 2003).

No capitulo anterior verificamos que os documentos legais do MEC enfatizam
a importancia das praticas inclusivas no cotidiano da escola e da insercao, no projeto
politico pedagogico, de adapta¢des curriculares que promovam o desenvolvimento e
a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais. Elucidamos
também as contribuicbes de Montessori, Feuerstein e Vygotsky para o curriculo

inclusivo.

Sobre o dito, os Parametros Curriculares Nacionais direcionam atitudes para a

implementacg&o de um curriculo adaptado:
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Atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino \ aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais
dos alunos;

Identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar
a priorizacao de recursos e meios favoraveis a sua educacao;
Adocéo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas,
em lugar de uma concepcdo uniforme e homogeneizadora de
curriculos;

Flexibilidade quanto & organizacgao e ao funcionamento da escola para
atender a demanda diversificada dos alunos; Possibilidade de incluir
professores especializados, servicos de apoio e outros néo
convencionais, para favorecer o processo educacional (BRASIL, 1998,
p. 32).

As politicas publicas possibilitaram a implantacdo de programas de apoio a
inclusdo educacional, focando a diversidade, com base em leis que permitem e até
incentivam a luta pela igualdade de oportunidades e direito a educacédo para todos.

Neste olhar, salientamos:

No desempenho dessa funcdo social transformadora, que visa a
construcdo de um mundo melhor para todos, a educagéo escolar tem
uma tarefa clara em relagéo a diversidade humana: trabalha-la como
fator de crescimento de todos no processo educativo. Se 0 nosso
sonho, 0 nosso empenho sdo por uma sociedade mais justa e livre,
precisamos trabalhar desde a escola o convivio e a valorizacdo das
diferengas [...] (BRASIL, 2001, p. 5).

Neste prisma, evidenciam-se caminhos a serem construidos em que seja
primada a construcdo de propostas pedagogicas baseadas na interacdo dos alunos
(VIGOSTSKY, 1994). Assim, o PEI, enquanto uma prética curricular, ndo podera estar
desassociada das demais praticas curriculares da escola, que devem ser concebidas
como uma construgdo social, cultural abrangente para envolver as acdes e o0s

diferentes saberes que constituem todas as relacdes dos sujeitos no cotidiano escolar.

Conforme elucida Marquezine e Lopes (2012), refletimos sobre as
sentimentalidades acerca do conceito de deficiéncia intelectual. Essa deficiéncia era
vista como uma doenca mental, tanto que os termos utilizados foram enraizados pelos
conhecimentos da medicina. Nota-se que termos chulos usados até hoje sdo remotas
herancas escabrosas. Usava-se: idiotia no século XIX; debilidade mental e infra

dotacdo no inicio do XX. Os termos imbecilidade e retardo (com seus niveis: leve,



66

moderado, severo e profundo) e déficit intelectual/cognitivo foram usados no final do
século XX, e deficiéncia mental no fim do XX e inicio do XXI (idem, ibidem, p. 3).

Com as conquistas emanadas ao longo dos anos, verificamos que a
terminologia deficiéncia mental foi substituida por deficiéncia intelectual.
Considerando os avangos conquistados com a declaragdo de Salamanca nos anos
1990, evidenciamos que a mudanca paradigmatica acerca da deficiéncia intelectual
deu um salto qualitativo até na expresséao oral. Nos anos noventa as Na¢cdes Unidas
efetivaram o Simpoésio chamado Deficiéncia Intelectual: Programas, Politicas e
Planejamento para o Futuro. Porém, nos anos dois mil, se firmaram acgbes nesta
direcdo, sendo certo que a Organizacdo PanAmericana da Saude (OPS) e a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) efetivamente divulgaram a nomenclatura
atraves da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, conforme esclarecido
no artigo da Revista Nacional de Reabilitacdo (2005).

Entretanto o artigo elucida, ainda, que somente com a American Association on
Mental Retardation* (AAMR) nos anos dois mil passou a assimilar em seu conceito
como American Association on Intellectual and Developmental Disabilities®, alterando
sua sigla AAMR para AAIDD. O objetivo dos preceitos da AAIDD em prol de um

curriculo inclusivo diz que a:

[...] deficiéncia intelectual € uma incapacidade caracterizada por
importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo, esta expresso nas habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas. Essa incapacidade tem inicio antes dos
18 anos de idade (AAIDD/AAMR, 2006, p.20).

A referida definicho ndo traz consigo os graus de retardo mental: leve,
moderado, severo e profundo, substituindo a nomenclatura deficiéncia mental.
Apresentamos cinco hipéteses que séo essenciais para a sua adoc¢ao, quando se trata

de diagnosticar, classificar e estabelecer seus sistemas de apoio:

4 Em portugués: Associagdo Americana de Retardo Mental. Foi fundada em 1876 e é a mais antiga
organizacdo no campo da deficiéncia intelectual.
> Em portugués: Associagdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento. (2006, 2010)
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1. As limitagdes no funcionamento atual devem ser consideradas
dentro do contexto dos ambientes da comunidade caracteristicos das
pessoas da mesma faixa etaria e da mesma cultura do individuo [...].
2. A avaliagdo valida considera a diversidade cultural e linguistica,
e também as diferencas nas comunica¢des, nos fatores sensoriais,
motores e comportamentais [...].

3. Em cada individuo, as limita¢des frequentemente coexistem com
as potencialidades [...].

4. Um proposito importante ao descrever as limitagbes é o
desenvolver um perfil aos apoios necessarios [...].

5. Com apoios personalizados apropriados durante um
determinado periodo de tempo, o funcionamento cotidiano da pessoa
com deficiéncia mental em geral melhora [...] (AADID, 2006, p.20).

Nesta direcdo, impregnada dos preceitos inclusivos colaborativos, a pesquisa
se respalda na concep¢do de que comportamento adaptativo é "a reunido das
habilidades conceituais, sociais e praticas que foram aprendidas pelas pessoas para

elas funcionarem no seu cotidiano” (AADID, 2006).

Conforme ilustra o quadro abaixo:

HABILIDADES

CONCEITUAIS SOCIAIS PRATICAS
- Linguagem (receptiva e - Interpessoal; Atividades da vida diaria
expressiva); - Responsabilidade; - Comer;
- Leitura e escrita; - Autoestima; - Transferéncia/ mobilidade;
- Conceitos de dinheiro; - Credibilidade - Usar o banheiro;
- Auto direcionamento; (probabilidade de ser enganado ou | - Vestir-se;
manipulado); Atividades instrumentais
- Ingenuidade; da vida diaria
- Seguir regras; - Preparar refeicdes;
- Obedecer as leis; - Cuidar da casa;
- Evitar a vitimizag&o; - Transportar-se;
- Tomar remédios;
- Lidar com dinheiro;
- Usar o telefone.
Habilidades ocupacionais
Manter 0S ambientes
seguros.

Figura 2 - Quadro elaborado pela AAMR (2006 p. 143), elucidando o modelo de apoios para pessoas
com deficiéncia intelectual.
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Segundo o AADID/AAMR (2006), os usos dos apoios acima mencionados em

um planejamento pautado individualmente concretizam o favorecimento de atividades

através da construcdo de apoios embasados no educando. Como indica o esquema

abaixo:
Competéncias e Fatores de Risco/ Participacédo nos
Habilidades Adaptativas de Protecao Ambientes da Vida
da Pessoa (Requisitos e Exigéncias)
Areas de Apoio Intensidade da
- Desenvolvimento humano - Emprego Necessidade de
- Ensino e educacéo - Saude e seguranca Apoio;
- Vida doméstica - Comportamental
- Vida comunitéria - Social

- Protecéo e defesa

Funcdes de Apoio

- Ensino - Ajuda na vida doméstica
- Ajuda de amigos - Acesso e uso da
- Planejamento financeiro comunidade

- Assisténcia ao empregado - Assisténcia a saude

- Apoio comportamental

Fonte de Apoio;

Intensidade da
Necessidade de

Apoio;

Resultados Pessoais

- Independéncia - Participacdo na escola
- Relacionamentos e na comunidade
- Contribuicdes - Bem-estar pessoal

Avaliacdo dos

Apoios

Figura 3 - Quadro elaborado pela AARM (2006, p. 215), exemplificando as Habilidades Adaptativas

Conceituais, Sociais e Préaticas.

Deste modo, as habilidades do comportamento adaptativo visam um curriculo

alicercado na construgdo do PEI, subsidiando, assim, o atendimento educacional

especializado de modo a elaborar programas individualizados de desenvolvimento

escolar, mediando os professores na construcdo e no planejamento de estratégias

pedagdgicas. Neste enfoque, ao conceber a construgéo do curriculo inclusivo em prol

do PEI, temos que nos fundamentar acerca das hipoteses da AADID, assim como a
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escola da pesquisa o faz, referente aos aspectos que devem ser considerados no
diagndstico, avaliacéo e definicdo dos apoios. Dentre esses aspectos salienta-se:

a) os padrdoes em relacdo aos quais o individuo deve ser avaliado
sdo os ambientes tipicos da comunidade (lar, vizinhanga, escola e
outros) e ndo ambientes isolados ou segregados;

b) a cultura e a etnia, incluindo-se a lingua falada em casa e os
costumes, podem influenciar e devem ser levados em conta;

c) os individuos com deficiéncia mental apresentam habilidades e
potencialidades em algumas &reas, independentes de suas limitacdes;
d) Tao importante quanto o diagnostico e a classificacdo € a
descricdo dos apoios que o individuo precisa para melhorar o
funcionamento;

e) apoios apropriados resultardo em funcionamento melhorado,
exceto em casos raros (AADID/AAMR, 2006, p 20).

No que tange as dimensfes do curriculo inclusivo calcado nos preceitos da
AADID e visualizado na escola da pesquisa, em prol da melhoria do funcionamento

geral e o desempenho na aprendizagem ao longo da vida, destacamos assim:

Dimenséo |: Habilidades intelectuais.

Dimensédo Il: Comportamento Adaptativo (habilidades conceituais,
sociais e préticas).

Dimensa&o llI: Participagdo, Interacbes e Papéis Sociais.

Dimenséo IV: Salde (saude fisica, saude mental e etiologia).
Dimenséo V: Contexto (ambientes, cultura) (AADID, 2006, p.21).

Sobre a perspectiva de inclusdo na educacdo, destacamos ainda as
consideracdes de Pletsch (2006). Conforme a autora, o sistema multidimensional deve
considerar a deficiéncia intelectual como condicdo que varia de acordo com 0s
suportes que o individuo recebe (PLETSCH, 2006, p.

93).

Pautada na premissa acima segundo a qual a inclusdo ndo é a simples
colocacao dos alunos em sala de aula (BRASIL, 1998a; GLAT; FONTES; PLETSCH,
2006), mas a tentativa de mudanca no sentido de aceitacéo das diferencas € de crucial
valia que os professores do ensino regular estejam inseridos nesse processo de modo
a atuar colaborativamente. Na escola Professor Vilmar Bastos Furtado, percebemos
condicdes de diferenciagéo no agir pedagogico em prol das peculiaridades especificas
e especiais de cada aluno com deficiéncia intelectual, principalmente no que tange ao

trabalho pedagdgico e ao apoio educativo. Como traduz Denari (2008, p. 35) “a
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inclusdo escolar, para ser exitosa, requer esfor¢cos que necessariamente demandam
olhares diversos, questionamento a certos paradigmas relacionados a maneira de

conceber a deficiéncia e entender os processos de ensino e aprendizagem”.

Diante do exposto, é de suma valia a compreensdo do curriculo inclusivo
concebendo o processo ensino-aprendizagem a partir da respeitabilidade das
diferencas. Como destaca Glat e colaboradores (2007), a avaliacdo numa perspectiva
inclusiva permite conhecer o aluno holisticamente, tornando o ensino adequado as
suas reais necessidades. O art. 9, em sua deliberacdo CEE 355 /2016, diz que cabe
ao Sistema de Ensino a garantia de:

l. matricula dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo em todos os niveis
e modalidades de ensino;

Il. implementagdo do Atendimento Educacional Especializado na
escola devera ser realizado de acordo com o Programa de AEE
previsto no Projeto Politico Pedagdgico da escola e com os Planos de
Atendimento Individualizado aos alunos, que identifiguem suas
necessidades educacionais especificas, defina 0s recursos
necessarios e as atividades a serem desenvolvidas;

Ill. adaptacbes e/ou inovacdes curriculares visando o0
desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo dos educandos, que
considerem o significado pratico e instrumental dos conteludos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados
(DELIBERACAO CEE 355, 2016).

Podemos, entdo, a partir da escola Professor Vilmar Bastos, constatar no
préximo capitulo, a questdo do projeto politico pedagdgico que ja atende a
especificidade do decreto supracitado nos requisitos acima. E de suma importancia
exemplificar no curriculo adaptado e constar no PEI diferentes tipos de textos, como:
noticias, contos, receitas, poesias, listas diversas em diferentes suportes (jornal,
revista, livro, computador, quadro branco, CD). Além disso, o PEI deve englobar
atividades ludicas que fomentem a construcdo da lateralidade, sociabilidade e afins
para que o educando desperte sentimentos que provoquem a producao e interacéo

de hormonios, fazendo com que os estimulos nervosos circulem mais nos neuroénios.

A partir dos preceitos de Glat e colaboradores (2007), observamos que as areas
do comportamento adaptativo serdo estimuladas, abarcando nas habilidades

conceituais 0s aspectos académicos, cognitivos e de comunicacdo, por exemplo, a
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leitura e a escrita, conceitos de dinheiro e a linguagem receptiva e expressiva. A
habilidade pratica compreende-se a independéncia nas atividades ordinarias da vida
diaria, incluindo, entre outras, alimentar-se, andar sozinho na rua, usar a conducao
publica, ter habitos de higiene, vestir-se, cuidar da casa, usar o telefone, fazer
compras, etc. Ja a habilidade social ressalta os comportamentos considerados
socialmente apropriados ou esperados para a faixa etaria. Podemos assim citar o
relacionar-se com outras pessoas de forma adequada a situacédo, expressar seus
desejos e ideias de maneira que possa ser levado em consideracdo, defender seus
interesses e direitos, demonstrar responsabilidade no cumprimento de tarefas e

atribuigbes, observar regras e normas entres outros.

Ao construir o PEI, endossado por uma metodologia diferenciada e integrado
as acles da sala de atendimento educacional especializado, ensino regular e equipe,
como vislumbrada pela escola da pesquisa, favorece uma préatica educacional
direcionada ao professor em direcdo a uma pratica exitosa colaborativa e prazerosa.
Assim, leva-se em consideracdo a area prioritaria na programacao educacional,
sobretudo as criangas com maior comprometimento nas dificuldades de perceber as

expectativas sociais e aprender como agir pela observacéo de modelos.

O artigo 10, em seu Decreto CEE 355/ 2016, diz que o atendimento educacional

especializado deve atender em acordo com as organizagdes do sistema de ensino:

[...]

C) recursos necessarios a aprendizagem, a acessibilidade e a
comunicacao;

d) metodologias, procedimentos, equipamentos e materiais
especificos, adequados as necessidades dos educandos;

e) salas de Recursos Multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado aos educandos que requeiram apoio
pedagoégico complementar ou suplementar e que estejam incluidos em
classes comuns (DECRETO CEE 355, 2016).

Neste trilhar, como ressalta Glat e colaboradores (2007), analisamos que as
habilidades adaptativas de um aluno ndo sao determinadas apenas por sua
capacidade intrinseca, todavia principalmente pelas experiéncias de aprendizagem e
suportes por ele vivenciadas. Neste teor, enfocar as habilidades adaptativas denota

conceber o educando, em sua deficiéncia, ndo como uma condicdo estatica e
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permanente. Muito pelo contrario, independente das caracteristicas inatas do
individuo, sua deficiéncia pode ser mais ou menos acentuada conforme os APOIOS
ou SUPORTES recebidos em seu ambiente que favorecerdo o funcionamento
individual. Sendo assim, as inovacfes derivadas dessa concepc¢do multidimensional
favorecem o curriculo inclusivo, pois, o sistema de apoio proposto pela AAMR / AADID
(2006, 2010) referenda recursos e estratégias que podem fomentar o
desenvolvimento, a educacdo, 0s interesses e 0 bem-estar da pessoa com

necessidades educativas especiais.

Cabe, entdo, apontar que 0s apoios podem ser naturais referentes aos recursos
e estratégias usadas pelo préprio sujeito com deficiéncia e por sua familia para seu
desenvolvimento como apoios de servicos ambos podendo ser classificados conforme

GLAT e colaboradores (2007), da seguinte forma:

Apoio intermitente: utilizado esporadicamente, quando necessario, em
fases de mudancas bruscas na vida da pessoa e\ou situacdes
especificas de aprendizagem;

Apoio limitado: oferecido por tempo limitado: reforco pedagoégico para
determinado conteudo, treinamentos para ingressar no mercado de
trabalho;

Apoio extensivo: oferecido de forma periddica e regular, podendo se
estender sem limitagdo de tempo para determinado ambiente, por
exemplo, atendimento do professor itinerante ou na sala de recursos;
Apoio pervasivo ou generalizado: para individuos com maior grau de
comprometimento, sendo constante e intenso, disponibilizado durante
toda a vida (p. 86).
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A Funcionalidade dos Apoios.

Figura 4- Esquema elaborado pela AAMR (2006, p. 22), que retrata resumidamente o papel
preponderante da funcionalidade dos apoios a serem fomentas pelo PEI.

Neste enfoque, construir um curriculo adaptado, alicercado no Sistema de
Apoios é de crucial valia rumo para um trilhar pedagogicamente possivel, concebendo
a inclusdo em direcdo as peculiaridades e heterogeneidade. Desta forma, demanda-
se que a escola esteja adaptada para garantir a acessibilidade ao curriculo (BRASIL,
1998), englobando além das condicdes fisicas, materiais e de comunicacdo a
participagcdo em atividades e desenvolvimento académico. Nesta perspectiva, 0
conceito de acessibilidade envolve também as adaptacdes de pequeno porte
(BRASIL, 1998), ou recursos didaticos especificos, denominados, ajudas técnicas ou

tecnologias assistivas. Como postula a deliberacédo 355 do CEE de 2016:

a Educacdo, dever constitucional do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade, em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, deve assegurar ao educando a formacéo
basica indispensavel e fornecer-lhe os meios de desenvolver
atividades produtivas, de progredir no trabalho e em estudos
posteriores, satisfazendo as condigbes requeridas por suas
caracteristicas e baseando-se no respeito as diferencas individuais e
na igualdade de direitos entre todas as pessoas;

. ha necessidade de ruptura dos paradigmas anteriormente
adotados para que a Educacgéo Especial seja ressignificada no sentido
de contribuir para uma educac¢édo mais justa e democratica, que atenda
a heterogeneidade do alunado, buscando modos de ensinar mais
adequados e eficientes;

. a Educacéo Inclusiva, como uma politica de educacdo que se
baseia no paradigma da diferenca enquanto construcdo do sujeito
cultural, historico, politico e social, deve organizar-se em funcéo da
reafirmacao dos valores éticos, estéticos e politicos estabelecidos

pela Declaracdo Universal dos  Direitos Humanos;
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. a construcdo de uma sociedade inclusiva é processo de
fundamental importancia para o desenvolvimento e manutencao de
um Estado democrético (DELIBERACAO CEE 355, 2016, p. 2).

Entender as consideragcbes acima rumo a compreensdo interdisciplinar
educativa pautada nos preceitos de heterogeneidade se faz marcante, pois, é
importante que praticas do processo de ensino e aprendizagem contribuam para o

acesso e aprimoramento das teorias em prol do individuo com deficiéncia intelectual.

Acreditamos, assim, na bandeira delegada tanto pelo Manifesto dos Pioneiros
como a Declaracdo de Salamanca do direito a Educagdo para Todos sem
discriminag&o de credo, raga, sexo, e deficiéncia rumo a um Estado democratico. Este
sim é o principio da acdo pedagodgica, como salientados nos capitulos anteriores,
fazendo-se mister trazer a voga a exemplificacdo da pratica na concretude das
estratégias, articulando nao soé teoria e pratica, mas também os pressupostos tedricos
filoséficos e pedagdgicos a serem empregados no processo. Esses sdo o foco do

terceiro capitulo dessa dissertacao.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA EM DUQUE DE CAXIAS

[...] A escola (especial e comum) ao desenvolver
o0 Atendimento Educacional Especializado deve
oferecer todas as oportunidades possiveis para
gque nos espacos educacionais em que ele
acontece, o aluno seja incentivado a se
expressar, pesquisar, inventar hipdteses e
reinventar o conhecimento livremente. Assim, ele
pode trazer para os atendimentos os conteldos
advindos da sua prépria experiéncia, segundo
seus desejos, necessidades e capacidades. O
exercicio da atividade cognitiva ocorrera a partir
desses conteudos.

(Ministério da Educacgédo, BRASIL)

Este capitulo objetiva reapresentar o referencial metodoldgico e os caminhos
percorridos para delinear o objeto de pesquisa em prol de um AEE rico no afloramento
dos desejos, necessidades e capacidades do educando, como sugere o MEC
(BRASIL, 2007). Neste panorama, a pesquisa se baseia em um estudo de caso de
carater qualitativo. Assim, utilizamos a pesquisa documental e estudo bibliografico. O
l6cus da pesquisa é a Rede Municipal de Dugue de Caxias. Sobre o local do estudo,
apresentaremos dados gerais sobre o municipio, assim como dados acerca da

composicao da Educacéo Especial.

Apontamos também para a importancia do trabalho em equipe como exceléncia
pedagogica, visando o processo de inclusdo do publico alvo da Educacéo Especial e,
consequentemente, a aprendizagem de todos os alunos, assim como propde o

Manifesto dos Pioneiros e a Declaracdo de Salamanca.

Deste modo, frisamos 0 objetivo geral e objetivo especifico. O objetivo geral
consiste em analisar a inclusdo como politica publica na Rede Municipal de Duque de
Caxias a partir da Escola Municipal Professor Vilmar Bastos Furtado. O objetivo
especifico consiste em compreender o planejamento educacional individualizado

como instrumento de acessibilidade, aplicabilidade e operacionalizagdo do curriculo
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inclusivo no ensino regular, abarcando alunos da educacéo infantil ao quinto ano de

escolaridade.

Apoiamo-nos em Avila (2015) para evidenciar que a Rede Municipal de Duque
de Caxias/RJ se mostra grandiosa em referéncia as demais Redes de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro, sendo o terceiro municipio em populagéo, ficando atras
apenas de Sao Goncalo e da Capital. A luz do contexto historico, a partir das reflexdes
da autora, Duque de Caxias tinha o nome Estacdo Merity e era o 8° distrito de Nova
Iguacu, emancipando-se em 31 de dezembro de 1943 pelo Decreto n° 1055, durante
o Estado Novo. Seu nome originou-se em homenagem ao Marechal Luiz Alves de
Lima e Silva, que nasceu na regido, no bairro da Taquara, por iniciativa de um antigo

morador, José Luiz Machado.

A historicidade de Duque de Caxias esta atrelada a histéria dos municipios de
Nova lguacu, Nilépolis e Sdo Jodo de Meriti, que, a priori, formavam um Gnico
municipio, sendo loteado para sanar o engrandecimento da populacdo da cidade do
Rio de Janeiro. Na atual conjuntura, o municipio é referéncia na area comercial e

industrial.

Pautando-nos na autora supracitada bem como no documento da
COORDENADORIA DE EDUCAC}AO ESPECIAL GESTAO 2009/2012 coordenado
por Fernandes (2012) no que tange elucidar a educacgédo, o municipio de Duque de
Caxias, na area da Educacao Especial e Inclusiva, € um referencial para o Estado do

Rio de Janeiro e 0s municipios da Baixada Fluminense.

Sob a égide, ao discorrer sobre 0 nascimento da Educacao Especial na rede
caxiense, observamos que no final dos anos setenta e inicio dos oitenta a Secretaria
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias se fundou a partir do Servigco de
Orientacéo Educacional (SOE). Concomitantemente comecou o trabalho educacional
junto aos alunos com deficiéncias, desassociando-se do SOE e inaugurando um Setor
de Educacao Especial exclusivo. "Em 1989, o sistema educacional do municipio
passou por uma transformacao tedrica que repercutiu de forma contundente na praxis
pedagogica adotada até entdo” (FERNANDES, 2012 p.6).
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A Educacao Especial foi implantada no municipio de Duque de Caxias,
em 1979, como um desdobramento do Servico de Orientacdo
Educacional, para dar conta do grande nimero de alunos com mais
de trés anos de repeténcia nas séries iniciais.

Foram implantadas classes especiais em unidades da rede para
alunos com deficiéncia mental (terminologia utilizada naquela época)
e alunos com deficiéncia auditiva. Vale ressaltar que o municipio de
Duque de Caxias foi um dos primeiros a implantar este servigo, quatro
anos apoés o Ministério de Educacéo ter implantado o Centro Nacional
de Educacdo Especial (COORDENADORIA DE EDUCACAO
ESPECIAL GESTAO 2009/2012, FERNANDES, 2012 p.6).

Obviamente a partir das reflexbes emanadas a partir desta pesquisa
documental calcada nas autoras supramencionadas é notério afirmar um trabalho de
qualidade voltado a populacdo duque-caxiense. Destaca-se também ao longo da
histéria da Educacéo Especial em Caxias uma trajetéria cheia de alteragcdes com o
propoésito de melhor atender os alunos com necessidades educativas especiais,
recebendo denominagdes como: Setor, Servi¢co, Equipe, Coordenadoria, de acordo
com cada periodo histérico e politico. Até a conclusdo desta pesquisa, a
Coordenadoria de Educacdo Especial estruturava-se com 0s seguintes servicos e
programas educacionais de apoio a inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais:

Apoio Administrativo

Programa de Sala de Recursos

Programa de Deficiéncia Intelectual/ Mental

Programa de surdez

Programa de Autismo e demais transtornos globais do
desenvolvimento

Programa de Deficiéncia Visual

Programa de Deficiéncia Fisica, Mdltiplas e Tecnologias Assistivas
Programa de Altas Habilidades/ Superdotacéo

Programa de Monitoramento de Dados (COORDENADORIA DE
EDUCACAO ESPECIAL GESTAO 2009/2012, 2012, p. 7).

Esta estruturagéo, segundo a Coordenadoria de Educacdo Especial Gestao
2009/2012, tendo como organizadora e coordenadora Fernandes (2012) esta
ancorada de acordo com a gestdo e os periodos de mudancas politicas. Neste
enfoque, a pesquisa esta focada em reflexdes bibliograficas e documentais, bem como

ao estudo de caso acerca da construcdo do curriculo adaptativo amparada por lei na
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Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, localizada no segundo distrito de Duque de
Caxias.

Neste teor, a ideia de efetuar adaptacdes curriculares para subsidiar as
necessidades especiais do aluno encontra-se legalmente amparada na Lei 9394/96,
art. 59. De acordo com esse artigo “os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades [...]”
(BRASIL, 1996, p. 1).

Esse novo trilhar para o curriculo escolar favorece mudancas adaptativas no
curriculo para o atendimento aos alunos, considerados especiais. Deste modo,
pesquisar 0 campo em questdo foi instigante para refletir a construcdo de um real
curriculo inclusivo, como salientam as Diretrizes Curriculares para a Educacédo

Especial na Educacao Basica. Assim, encontrou-se:

[...] flexibilizagbes e adaptagbes -curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteddos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e
processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdégico da escola [...] (BRASIL, 2001,

p. 2).

Desta maneira, alicercada por Pletsch (2009), o referencial curricular é,
preponderante. A partir das reflexdes da autora de propiciar a autonomia dos Estados,
Municipios e das Unidades Escolares e dos preceitos emanados pela SME CAXIAS,
advoga-se a ressignificagdo documental a favor dos interesses e necessidades dos
professores, alunos e comunidade. Preza-se pelo modo cooperativo e interdisciplinar,

de acordo com as caracteristicas dos protagonistas escolares.

Nestas premissas, oportunizar um curriculo inclusivo direcionado a diversidade,
abarcando também alunos com entraves no processo de ensino e aprendizagem,
favorece a concretude das adaptacdes curriculares. Concretizar, assim, adaptacoes

curriculares, favorecendo a diversidade presente no ambito escolar nos faz concordar
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com Fernandes (2006, p. 27) quando diz que “[...] a ideia é que a flexibilizagao/

adaptacao seja uma prerrogativa para a celebragao das diferengas em sala de aula”.

Sendo assim, analisaremos a proposta pedagogica de Duque de Caxias,
englobando os pressupostos tedricos filosoficos da rede, focando para o estudo de
caso na Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, tendo também acesso aos anexos

das documentac¢@es que ratificam o curriculo num enfoque inclusivo.

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS FILOSOFICOS DE DUQUE DE CAXIAS

Seréa preciso repensar em conjunto todos esses
caminhos promissores, que apontam
novos rumos educacionais; continua,
porém, o grande desfio de modificar a
organizacdo social para que seja possivel a
apropriacdo de beneficios a todos os brasileiros.

(JANUZZI)

A luta pela universalizagdo do ensino a partir dos Manifestos dos Pioneiros e
das leis destacadas, delimitando o periodo fértil compreendido nos anos noventa e
dois mil, apresenta-se como alternativa para favorecer a qualidade de vida de todos,

com vistas a retracao das desigualdades sociais.

Nesta perspectiva, ao analisarmos 0s pressupostos teodricos filoséficos de
Duque de Caxias, evidenciamos um processo construido coletivamente, propiciando
espaco para as diferencas com uma visao democratica em que mostra a expressao
de uma acado coletiva a favor das camadas populares e ndo a favor do grupo
dominante. Sendo assim, a SME (2002) destaca como sujeito desse movimento do
processo educacional o professor como mediador da aprendizagem em prol da
construgéo do conhecimento. Deste modo, o contexto historico-cultural alicergca-se em
praticas coletivas a serem construidas, garantindo, assim, um curriculo pautado na

concepcao holistica, fundamentado na historia e vida social.
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Neste enfoque, Leiva de Figueiredo Viana Leal, ao opinar no documento da
SME (2002), reconhece que alterar praticas historicamente incorporadas “néo € uma
tarefa r4pida e facil, mas que exige, acima de tudo, respeito e um modo diferenciado

de lidar com conflitos proprios desse processo” (p. 5).

Entédo, esse documento fomenta o entendimento acerca da educacéo, ensino
e escola como precursor de unido por uma auténtica mudanca no cotidiano dos
individuos e na sociedade. Deste modo, o alicerce tedrico filoséfico da proposta
Caxiense enaltece as novas tendéncias e necessidades de uma educacédo no mundo

contemporaneo.

Nesta perspectiva, fez-se, pois, necessario refletir acerca do curriculo da
escola, concebendo o educando a partir dos interesses e necessidades da vida social
e prética, assim como frisa o curriculo inclusivo, enaltecendo a construcédo do PPP,

alicercado nas diretrizes soOcio interacionistas.

Assim sendo, a proposta da SME (2002) concebe o sujeito em sua dimensao
social levando em conta sua historicidade, impregnada pelo meio cultural em que a
aprendizagem vai tornando-se holistica, valorizando suas competéncias e
habilidades. Segundo Vigotsky, visto no capitulo anterior, o aluno € imbuido de
vivéncias no ambito escolar, devendo primar a concepcéo do educando como corpo,
mente e alma, potencializando as sentimentalidades. Ou seja, deve-se salientar a
vasta fortuna social e interacional das amplas relagdes sociais inseridas no seio
escolar, valorizando, assim, as interagdes inter-relacionais rumo ao aprimoramento
contemporaneo. O educando é concebido, entdo, como portador de histéria a ser
priorizada no contexto educacional. Enfocam-se, desta forma, na proposta analisada,
processos de formacado global que abarcam o ser humano em seus momentos de
assimilacdo, adaptacdo e acomodacao de aprendizagem em um viés socio cultural.
Tanto o educador como o educando englobam vastas geracdes que primam espago

de confronto, conflito, negociacao, felicidade e dialogicidade.

Nestas premissas, percebemos no decorrer desta pesquisa que as

fundamentacbes legais e observacbes de campo preconizam o educando na
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fundamentacéo de concebé-lo como protagonista do processo educacional. Neste
viés, sua palavra, atuagcdo e experiéncias culturais sdo preponderantes e marcantes

no documento analisado em direcdo a uma auténtica inclusao.

Ratifica-se aqui o entendimento da crian¢a, do adolescente, do jovem
e do adulto como produtores de cultura. Ao mesmo tempo que
confirmam as marcas do todo social do qual fazem parte, elaboram
espacos de criacdo e inventividade. Para além do olhar sobre o
humano na dimensdo da reproducdo cultural, € preciso ativar na
escola a consideragdo sobre as relagbes de producdo do novo — a
singularidade, a palavra, os interesses e desejos de todos os
envolvidos nos processos de formagdo. No contexto educativo €
fundamental o movimento de contato com o saber legitimado; mas,
considerando a experiéncia, o desejo, a poténcia e a singularidade do
sujeito-aprendiz é também fundamental 0 movimento de re-criagcao
cultural, no sentido da transformacéo, da reelaboracdo por parte de
cada um dos significados que lhe sdo transmitidos pelo grupo cultural
(SME, 2002 p. 14 e 15).

Deste modo, evidenciamos nestes pressupostos as interacbes sociais,
inseridas em uma diversidade cultural, fomentado no projeto politico pedagdégico da
escola e evidenciado concretamente nesta dissertacdo. Evidenciamos também a
criticidade dos alunos questionadores e inclusivos, reelaborando a histéria e os
saberes acumulados, envolvendo a concretude da construcéo individual na relacéo

com o processo social.

Imbricados nas diretrizes Vigotskyanas e pressupostos teoricos filoséficos de
Duque de Caxias, percebemos uma visdo socio histérica, pautada nas relacdes
sociais. Como prima Vigotsky (1987), uma perspectiva sociointeracionista frisa que
aprender € interagir, conduzindo ao desenvolvimento. Assim, pode-se dizer que as

formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem da vida social.

Como elucidado no capitulo anterior e ratificado na proposta dugue caxiense a
partir dos preceitos Vigotskyanos, o desenvolvimento do psiquismo é mediado pelo
outro, atribuindo valor a realidade. Ou seja: sob o prisma da proposta da SME (2002),
o conhecimento é movimento pautado pelo aporte social e cultural em prol da sua

construcao.
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A partir dos preceitos ressaltados da proposta, a Rede Municipal de Ensino de
Duque de Caxias endossa as diretrizes sociointeracionistas, subsidiando educandos
comprometidos com a historicidade. Usa mdltiplas linguagens para expressao do
pensamento e das emocdes e para sintetizacao e reflexdo das informacgdes recebidas.
Sob essa diretriz a proposta ressalta a importancia de refletir acerca da natureza
dialética do ecossistema, entendendo a inter-relacdo dos fatores politicos,
econdmicos, sociais e culturais com a natureza. Salienta também o respeito e a
diversidade cultural rumo a um cidaddo atuante no processo de construcdo do
conhecimento, primando sua autonomia no pensar e agir. Nestas premissas, a
proposta ratifica o0 meio social do educando, fornecendo reflexdes sobre o contexto de

vida e do trabalho para que o mesmo se aperfeicoe continuamente na sociedade.

A proposta Dugue caxiense, no que tange seu aporte filosoéfico, visa a fomentar
um cidadéo critico, atento a diversidade, frisando conhecer e reivindicar seus direitos,
de efetivacdo da consciéncia dos seus deveres e da insercéo lucida e criativa na vida

em sociedade para a transformacéao da realidade.

Desta forma, nota-se nos preceitos da proposta supracitada o ideal de uma
politica publica integrada, primando pelo desenvolvimento humano, a equidade das
oportunidades educativas e a participacdo de todos. Enfatiza o eixo da humanizacéo,
do desenvolvimento integral e do processo de aprendizagem, o acesso ao mundo da

cultura e do conhecimento.

3.2 PROPOSTA PEDAGOGICA DE DUQUE DE CAXIAS

Um curriculo interdisciplinar define-se através de
eixos estruturadores, que representam um
sistema de ideias relevantes para a
aprendizagem e o0 desenvolvimento dos
educandos. Esses eixos anunciam as intencdes
dos profissionais da educagdo no processo
educativo. Os eixos estruturadores sdo pontos de
ligagdo entre as disciplinas, tornando-se
referéncia das decisdes e escolhas, que nédo
podem ser ignoradas no desenvolvimento de
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projetos em acordo com planejamento de cada
Unidade Escolar, tendo implicacbes com o
conteudo, o método, as possibilidades das acbes
educativas.

Soénia Mendes

A proposta pedagdgica CAXIAS SME (2004) complementa a visdo da CAXIAS
SME (2002), reiterando diretrizes curriculares em prol de posturas em relagdo a
educacdo, ao ensino e a escola. Nesta direcdo, salienta uma postura democratica
durante todo o processo, com o ideal de escola e o curriculo imbricado na valorizacao
da comunidade, apoiando-a em suas manifestacfes culturais e politicas. Essa
proposta baliza uma diregéo reflexiva na medida em que propde um olhar atendo na
atual conjuntura em que o capitalismo estd em rumo ao imbroglio neoliberal que

vivemos na contemporaneidade.

Neste teor epistemoldgico, refletimos em prol de uma préatica fundamentada em
uma teoria rumo a construcdo de uma nova visdo de mundo. Neste enfoque, almeja-
se, através da Proposta Pedagogica do Municipio de Duque de Caxias, a efetivacédo
de uma Escola critica e criativa, fundamentada a favor dos interesses das camadas
populares, ao mesmo tempo em que fomenta diretrizes de participacdo politica e

instrumentalizag&o.

Sendo assim, a proposta discrimina os caminhos a serem tragados em prol das

camadas populares:

Os Principios do Conhecimento Pertinente: Estamos vivendo numa
nova era a era planetaria. Desta forma, necessita-se situar tudo no
contexto e no complexo planetarios. Para articular e organizar os
conhecimentos e, assim, conhecer e reconhecer os problemas de
mundo, faz-se necesséria a reforma do pensamento. Esta reforma é
paradigmatica e ndo programatica. Para que o conhecimento seja
pertinente, a educacgéo devera tornar evidente o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo. O Contexto: é preciso situar as
informac@es e 0s dados em seu contexto para que adquiram sentidos.
O Global: uma sociedade € mais que um contexto: € o todo
organizador de que fazemos parte. A sociedade, como um todo, esta
presente em cada individuo, na sua linguagem, em seu saber, em suas
obrigacdes e normas. O Multidimensional: unidades complexas séo
multidimensionais. O ser humano € ao mesmo tempo: bioldgico,
psiquico, social, afetivo, racional. A sociedade comporta as
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dimensdes: histérica, econbmica, socioldgica, religiosa. O Complexo:
Complexus significa o que foi tecido junto. Ha complexidade quando
elementos diferentes séo inseparaveis constitutivos do todo. H4 um
tecido interdependente, interativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes, as
partes entre si. A complexidade € a unido entre a unidade e a
multiplicidade. A educacao deve promover a “inteligéncia geral”, apta
a se referir ao Complexo, ao contexto, de modo multidimensional e
dentro da concepcao global (CAXIAS SME, 2004, p. 19).
A partir da proposta Pedagoégica de Caxias, notamos a vontade em efetivar
uma pratica pedagégica num enfoque soOcio historico na proporcdo em que O
documento vislumbra um planejamento calcado na formacdo do sujeito numa
perspectiva de mudanca, sendo um ser multidimensional. Neste enfoque, o objetivo é
pensar e elaborar o Planejamento da Escola, a partir do Projeto Politico Pedagdgico,
com a participacdo de todos os educadores da instituicdo para que a inclusao

realmente aconteca.

Concordamos com a proposta CAXIAS SME (2004) que traz no seu bojo o ideal
de que “a participagao deve se dar em todas as instancias: sensibilizacdo, discussao,
decisdo, colocagado em pratica, avaliagédo e frutos do trabalho” (p. 23). Acreditamos
que subsidiado pelo “projeto/planejamento, o educador pode agir sobre e si mesmo e

sobre as condigdes reais de sua existéncia” (p. 23).

Nestes pressupostos, o Projeto Politico Pedagdgico da escola a ser salientado
mais a frente nessa dissertacdo, ratifica-se como um poderoso articulador dos
preceitos tedricos metodolégicos a serem fundamentados a favor da classe popular.
Sob esta perspectiva, é fruto de um processo de planejamento participativo que se
define prioritariamente os fundamentos cruciais da a¢do educativa, primando pela
realidade dos educandos e da comunidade pela qual estao inseridos e nesse trilhar o

curriculo adaptado.

Desta forma, o documento duque-caxiense traduz um ideal de Projeto Politico
Pedagdgico que vem pleitear valores, principios, visdo da realidade, acédo articulada
com reflexdo, enfim, praxis. A perspectiva do Planejamento Participativo destaca-se

no documento:
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€ uma oportunidade de a comunidade definir em conjunto a escola que
deseja construir (Marco Referencial), avaliar a distancia que se
encontra do horizonte almejado (Diagnéstico) e definir os passos a
serem dados para diminuir essa distancia (Programacgao) (CAXIAS
SME, 2004, p. 24).

Neste trilhar analitico verificamos que a concepcao de planejamento esta sobre
um olhar atento, possibilitando ao professor uma pratica reflexiva pautada na
desmistificacdo do neoliberalismo, fundamentada em um novo perfil emancipatorio de
sua atuacdo pedagogica. Desta forma, fundamenta-se cotidianamente na reflexao
como mediacao do processo de transformacédo, compreendendo como os educandos
constroem sua existéncia. Sendo assim, o Planejamento Educacional implica enorme

complexidade, justamente por estar em pauta a formacgéo do ser humano.

Em suma, observa-se a partir das reflexdes da proposta pedagogica de Caxias
SME (2004), um ideal que prima na concepc¢ao de Planejamento que se dara a partir
das reflexdes da conjuntura de modo a articular teoria e pratica, favorecendo a
criticidade e a real inclusdo. Assim sendo, a proposta supradita nos fornece subsidios
reflexivos para um trilhar amparado em propostas pedagdgicas inclusivas, visto que
possui a preocupacao com a constituicdo humana, mediacao e formacéao holistica dos
educandos, refletindo acerca da diversidade na contemporaneidade. Entdo, o
curriculo adaptado tem esse foco ao planejar e avaliar, em direcdo a um aporte teérico

metodoldgico para intervir na realidade.

3.3 ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR VILMAR BASTOS FURTADO

Os resultados demonstram que as produgdes na
area sao escassas no que diz respeito as
estratégias para efetivacdo da educacdo
inclusiva, limitando-se, prioritariamente, a
reflexdes e discussdes tedricas que envolvem o0s
principios e politicas educacionais, pouco
retratando experiéncias didatico-pedagdgicas
gque promovam ajustes curriculares e/ou formas
de flexibilizacdo do ensino.

(LUCIA LEITE et. al.)
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A partir da politica de Educacéo Inclusiva, evidenciada nos capitulos anteriores,
percebemos que reflexdes se concretizaram em prol de uma visao holistica por parte
das instituicdes responséveis pela pesquisa cientifica, no sentido de favorecer novos
conhecimentos. Essas reflexdes subsidiaram ag¢bes que impulsionaram as
transformacdes necessarias a melhoria do ensino. E neste cenario, inclui se a Escola
Professor Vilmar Bastos Furtado, traduzindo o ideal salientado pela epigrafe
supratranscrita, ao ratificar um movimento a favor da reflexao e articulagéo da teoria

e pratica em prol de experiéncias bem-sucedidas no campo pedagdégico.

Essas reflexdes documentais vém a trazer a preponderancia da mediacéo entre
a Universidade e o l6cus educacional, pois nessa acao colaborativa se efetiva a
articulacdo da teoria e prética para efetivar a praxis, intensificando, entdo, a
colaboracédo interinstitucional. Neste trilhar, a apresentacdo da experiéncia bem-
sucedida na Escola Professor Vilmar Bastos Furtado denota uma pratica de
exceléncia como icone de formacgdo, podendo responder de modo satisfatério aos
anseios de outros professores sobre a possibilidade de realizacdo da Inclusao
Educacional de alunos com deficiéncia. Como destaca 0s pressupostos teoricos

filosoficos de Duque de Caxias:

A diversidade ndo é sindnimo de excec¢do; muito pelo contréario, € o
principal marco do contexto escolar e traduz a riqueza nas
possibilidades de interacdo, e experimentac¢do que favorece. Abordar
a perspectiva da diversidade implica na inclusdo, ou seja, considerar
a importancia de abrir espaco na escola para as realidades
particulares das diferentes criangas, adolescentes, jovens e adultos
que compdem nosso municipio (SME, 2002, p. 12).

Neste sentido, esta dissertacdo pautou-se na observacdo e analise
documental, além, claro, de estar embasada em um estudo de caso, fornecendo uma
aproximacéo da realidade. Nesta direcdo, apresentamos a unidade escolar para
termos uma interacao e clarificacdo do contexto sdcio historico que a permitiu adentrar
a acessibilidade, aplicabilidade e operacionalizacdo de um curriculo inclusivo que vem

atendendo as especificidades do publico alvo da Educacao Especial.
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Figura 5 - Parte externa da escola em estudo Professor Vilmar Bastos Furtado

De modo geral, a escola Professor Vilmar Bastos Furtado esté situada na Rua
Jodo Raimundo, no bairro Parque Comercial, 2° distrito de Duque de Caxias.
Inaugurada no dia 1° de maio de 2000, recebeu o0 nome de um grande professor,
Vilmar Bastos Furtado, que lecionou, neste municipio, como professor de Lingua
Inglesa. Com toda certeza, muitas pessoas que estdo no mercado de trabalho desta

cidade, foram seus alunos.

Ele sempre dizia que lugar de professor é na sala de aula junto aos alunos,
lugar de onde ele nunca se afastou, lugar que durante seus quase trinta anos de
magistério ocupou com seriedade, responsabilidade, elegancia, muita luta e
realizacdes. Foi a primeira escola padrédo da cidade e hoje atende a 415 alunos da
Educacéo Infantil ao 5° ano, nos turnos da manha e tarde. Aléem disso, engloba duas
salas de atendimento educacional especializado com 30 alunos atendidos. Esses
alunos também frequentam a Sala de Leitura, ampliando ainda mais um modo
cooperativo interdisciplinar com a Sala do AEE. Em 2013, houve a implantacao

definitiva da Sala de Informatica.

Cabe salientar, ainda, a construgéo pela Orientadora Educacional Marcia Vales
de um Projeto que fomenta a aprendizagem, visando atender alunos com laudos que

englobam dificuldades e transtornos de aprendizagem também avaliados pela equipe
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pedagogica para uma mediacao individualizada. Esse projeto ja esta aprovado pela
Secretaria Municipal de Educacgéo, aguardando apenas um professor. Neste prisma,
sera garantido e ampliado o atendimento individualizado de forma a favorecer todos

os alunos que no momento necessitam de um maior apoio e suporte pedagogico.

No que tange a Equipe Técnico-Pedagdgica, mediada pela Secretaria de
Educacao, promove variados Projetos como: com os alunos pré-adolescentes, o
Projeto Sexualidade, Eleicdo de Representante de turmas, Familia na Escola,
PROERD, Programa Mais Educacédo, PNAIC (Programa Nacional pela Alfabetizacéo
na Ildade Certa), Projeto Permuta para o terceiro ano do ciclo e a Equipe esta na luta
pela insercdo do Projeto Aprendizagem para alunos com entraves cognitivos. A
Unidade Escolar é dirigida pelas professoras Aline Augusto Boechat Bragard e Alicia
Barrios Pereira, iniciando em 2018 uma nova gestdo calcada nos preceitos
democraticos de elei¢cdes diretas. Assim, manteve-se a professora Aline Augusto e a
nova vice-diretora, professora Catia Regina figueira Candido dos Santos. A orientacéo
pedagdgica é formada pelas pedagogas Elisangela Aranha de Oliveira do Nascimento
e Mara Boyd e a orientacdo educacional pela Orientadora Marcia Vales Ferreira,
responsavel pela educagéo inclusiva, sendo a elemento elo. Essa equipe é fortalecida
pelas professoras Lidia Maria Silva e Ménica Santos de Jesus, da sala do AEE e o
cuidador e mediador Mateus Marques da Cunha, como também a Equipe
Administrativa, Professores, Inspetores e Funcionarios de Apoio, formando um grupo

responsavel e comprometido com a Educacéao.

Figura 6- Homenagem ao Professor Vilmar Bastos furtado que deu nome a Unidade do estudo.
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3.3.1. Projeto Politico Pedagdgico

A interdisciplinaridade torna-se fundamental em
face da multiplicidade e da complexidade de
relagbes em que estamos permanentemente
envolvidos e nas quais criamos conhecimentos e
0s tecemos com conhecimentos de outros.
Assim, valoriza-se o fazer curricular como uma
producdo de sentido, num processo no qual a
educacdo esta associada a processos culturais
mais amplos.

(SME/Duque de Caxias)

Tendo como teor uma pratica inclusiva permeada pela interdisciplinaridade,
fonte de mudltiplas relacfes sociais e alicercada em Demo (1998), o Projeto Politico
Pedagdgico deve ir em direcdo a um trabalho coletivo, com vistas a coletividade e, de
modo cooperativo, a favor da melhoria qualitativa educacional. Demo (1998) assim se

refere a essa questao:

Existindo projeto pedagdgico proprio, torna-se bem mais facil planejar
0 ano letivo, ou rever e aperfeicoar a oferta curricular, aprimorar
expedientes avaliativos, demonstrando a capacidade de evolugéo
positiva crescente. E possivel lancar desafios estratégicos, como:
diminuir a repeténcia, introduzir indices crescentes de melhoria
qualitativa, experimentar didaticas alternativas, atingir posicdo de
exceléncia (p. 248).

Nesse sentido, consideramos que o Projeto Politico Pedagdégico engloba desde
o pedagogico ao administrativo, rumo a afirmacdo de uma das metas do Plano
Nacional de Educacéo, que salienta em seu bojo a concretude da participacdo dos
profissionais da educacao na elaboracéo desse documento da escola. De acordo com
o documento MEC/SASE (2014), o PPP deve:

19.6) estimular a participacdo e a consulta de profissionais da
educacdao, alunos (as) e seus familiares na formulagdo dos projetos
politico-pedagogicos, curriculos escolares, planos de gestao escolar e
regimentos escolares, assegurando a participacdo dos pais nha
avaliacdo de docentes e gestores escolares (p. 59).
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Neste escopo, 0 projeto da Escola, fonte desta pesquisa, favorece praticas
democréticas, contemplando a comunidade na qual ele esta inserido, tanto na sua
construcdo quanto na sua operacionalizacdo, incluindo responsaveis, equipe técnico-

pedagogica e comunidade escolar.

Conforme o PNE se evidencia uma visédo holistica de Educacdo pautada na
qualidade rumo ao processo de democratizacao da sociedade brasileira. Sendo assim,
a seguir iremos ter acesso de modo integral ao PPP (ANEXO 1), com vistas a verificar
0 constructo tedrico da escola Professor Vilmar Bastos Furtado. Pretendemos mostrar
a importancia social desse documento no contexto escolar, uma vez que 0 Sseu
processo de operacionalizacdo e aplicabilidade visam planejar caminhos a
transformacao da realidade, em funcdo da melhoria dos servicos educacionais. Nos
preceitos acima cunhados, o PPP da escola da anélise destaca:

a escolha metodoldgica para o processo — acdo participativa — ndo
significou simples acaso. Esta escolha objetivava a reflexdo profunda
por parte dos educadores da escola (Diretores, professores e equipe)
acerca das questdes nas quais a problematica educativa esta imensa.
Interessou, especialmente, neste momento, expor, comparar, debater,
discutir e pensar sobre as diferencas visdes de Sociedade, de homem,
de educacao e de escola que permeiam nossos gestos e tomadas de
decisdo mais imediatas e cotidianas (PPP, Escola Professor Vilmar
Bastos, p. 1).

Nesta direcdo, o PPP esta calcado como:

[...] um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando,
de que maneira, por quem para chegar a que resultados. Além disso,
explicita uma filosofia e harmoniza as diretrizes da educagédo nacional
com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu
compromisso com a clientela. E a valorizagio da identidade da escola
e um chamamento a responsabilidade dos agentes com as
racionalidades interna e externa. Esta ideia implica a necessidade de
uma relacdo contratual, isto é, o projeto deve ser aceito por todos os
envolvidos, dai a importéncia de que seja elaborado participativa e

democraticamente (VEIGA, 2001, p.110).

Neste espectro, Demo (1998) contribui salientando que o papel da escola ndo
€ apenas operacionalizar um Projeto Politico Pedagogico, contudo a favor da atuacao
do fazer educacional, a sua aplicabilidade. Desta forma, ndo se direciona o Projeto

Politico Pedagdgico porque os Orgaos superiores o solicitam a escola, mas sim
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abarcando todos os envolvidos no seio educacional em prol da construcdo do
conhecimento. Ao longo da pesquisa verificamos que o caminho exige a interligacéo
do antes, do durante e do depois. Referindo-se a essa ideia, exprime Gadotti que,

todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar, significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-
se atravessar um periodo de instabilidade e buscar nova estabilidade
em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor
que o presente. Um projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de agdo do possivel, comprometendo seus atores
e autores (1994, p. 52).

Percebemos, assim, que o projeto politico pedagogico da escola da pesquisa
caminha na dire¢cdo do conhecimento, levando em conta as especificidades
educacionais, em vez de apenas reproduzir. Foi concebido por toda a equipe,

corresponsaveis pelo crescimento e pela melhoria do ensino.

Evidenciou-se na efetivacdo da pesquisa um compromisso do professor,
contribuindo para que a escola seja um lugar de crescimento e humanizagéo. Nesta
perspectiva, o PEI prima pela atualizacdo constante do docente, buscando apoios
didaticos, estudos com aporte tedrico e politico, pautados na concepcéo acerca da
Educacdo Especial inclusiva. O PElI € mediado por uma praxis colaborativa
interdisciplinar de modo a inovar a pratica docente, promovendo, entdo, vivéncias

inclusivas na acao educativa. Como traduz Mendes (2000):

Politica, aqui pode ser entendida como uma maneira de pensar e agir.
Traduz uma visdo de mundo, [...]. Agimos, lidamos com o
conhecimento e com o aluno de forma politica. A Pedagogia como
ciéncia da educacgdo, compreende um conjunto de doutrinas e
principios teéricos que visam subsidiar e orientar a acao educativa. [...]
a teoria pedagogica é uma ciéncia da e para a pratica educacional.
Temos nela um movimento da teoria a pratica e da pratica a teoria

(p.01).

Percebemos através da analise do PPP da escola em questéo (anexo A) uma
interac&o colaborativa concebida, como traduz Mendes (2000), uma forma de pensar
e agir a partir da visdo politica, favorecendo uma auténtica praxis num movimento ativo

e reflexivo da teoria e pratica em prol dos educandos. Deste modo, conforme alusdes
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feitas pelo grupo (anexo A) evidencia-se uma dialogicidade® a favor de um curriculo
inclusivo, abarcando as leis citadas nos capitulos anteriores e alicercadas nos
preceitos da AADID nas dimensdes sociais, conceituais e praticas. Como frisa o Plano

Nacional de Educacéo:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados (MEC/ SASE, 2014, p.24).

Neste prisma, o Projeto Politico Pedagdgico da escola da pesquisa favorece o
pleno planejamento colaborativo, bem como a universalizagéo dos alunos, salientado
acima pelo PNE. Objetiva a construcao de sua identidade, de modo a mediar o tipo de
diretrizes educacionais, expressando, assim, de modo autbnomo, a execucdo de sua

proposta de trabalho, favorecendo a real constru¢éo do conhecimento.

3.3.2. Curriculo inclusivo em prol do planejamento

A Educacdo cumpre sempre enfrentar uma subida onde
antes se via um caminho plano; ela deve dar um salto
onde até entdo parecia ser possivel limitar-se a um
passo.

(Lev Vigotsky)

O curriculo inclusivo da Escola municipal Professor Vilmar Bastos Furtado

segue o principio abaixo:

Como filosofia, incluir é a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o seu
desenvolvimento. Como ideologia, a inclusdo vem para quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados.
(WERNECK, 1997, p.42)

6 ZITKOSKI, Jaime José. Didlogo/dialogicidade. Diciondrio Paulo Freire, v. 2, 2008.
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Neste capitulo serdo apresentados documentos, construidos pela Orientadora
Educacional Marcia Vales, com o intuito de subsidiar a pratica pedagogica na
construcdo do Planejamento Educacional Especializado exemplificado a priori. Desta
forma, sua intencdo sera unicamente de apresenta-los nesta pesquisa, cujo foco sera

exclusivamente de objeto de analise neste momento.

Deste modo, cabe ratificar que no bojo da divulgacdo em nosso pais dos
pressupostos da Educacgdo Inclusiva, a partir da década de 1990, adentrando com
louvor os anos dois mil, notam-se na presente pesquisa, politicas a favor da inclusédo

de fato. Abarcam, pois,

os alunos com deficiéncias, condutas tipicas de sindromes
neurolégicas, quadros psiquiatricos e psicologicos graves, ou altas
habilidades, a partir da demanda para o devido atendimento de suas
necessidades educacionais como condicdo de sucesso ha
escolarizacao” (MEC, 2003, p. 19).

Nesse sentido, foram fomentados estudos e praticas sobre o aperfeicoamento
de diretrizes em prol de ensino com qualidade para essas pessoas dentro dos
sistemas educacionais, bem como a revisdo de vérias a¢cdes da Educacdo Especial
conforme elucidado nos capitulos anteriores. Entdo, a partir da escola da pesquisa,
evidenciamos uma escola atenta a inclusividade mediada por uma acéo
interdisciplinar colaborativa a diversidade, sendo valorizadas as multiplas facetas
educacionais em detrimento da homogeneidade, oferecendo, assim, a todos os

alunos, maiores oportunidades de aprendizagem. Como prima Mendes (2002):

A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que reconhece e
aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de
acesso de todos a todas as oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo no grupo social (p. 28).

Neste escopo, o objetivo da educacgdao inclusiva notada na escola da pesquisa
€ contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Como prima Sassaki
(1999), almeja-se direcionamentos pedagogicos cooperativos que englobem as

diferengas individuais, rumo a diversidade. “E possivel dizer que o seu principio
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fundamental é a valorizagcdo da diversidade dentro da comunidade humana”
(SASSAKI, 1999, p. 123).

Calcada em Ainscow, apud Glat (2007, p. 33), a inclusdo escolar constitui um

processo que se da com base em trés elementos:

a) a presenca, 0 que significa estar na escola, superando o
isolamento do ambiente privado e inserindo o individuo num espaco
publico de socializacdo e aprendizagem;

b) a participacdo, que depende, no entanto, do oferecimento das
condicdes necessarias para que o aluno realmente possa participar
das atividades escolares;

c) a construcdo de conhecimentos, sem a qual pouco adianta os
outros dois itens supramencionados.

Neste contexto, a educacgdo inclusiva primada pela escola Vilmar Bastos
Furtado propicia ao aluno com necessidades especiais estar na escola em classe
regular, participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades com ensino
de qualidade. Entretanto, incluir de acordo com os preceitos inclusivos da escola em
questdo, ndo € formatar o aluno no ensino regular e no contra turno sem ao menos
flexibilizar a lei a favor dos interesses e necessidades do educando, como vimos no

capitulo anterior.

Verificamos, pois, que se o aluno com necessidades especiais for colocado na
classe regular antes de ser feito um histérico de vida com o responsavel (ANEXO B),
sem uma gradual insercdo com vistas a uma plena inclusdo cooperativa, ele estara
somente integrado e ndo incluido. Deve-se favorecer a construcdo das mudltiplas
interacdes, com apoio e adaptacdes necessarias ao seu desenvolvimento. A natureza
biolégica da deficiéncia do aluno incluido deve ser levada em considerac¢éao, pois, cada
aluno tem as suas peculiaridades e o seu préprio tempo, e a incluséo deve partir desse
pressuposto: valorizar a diversidade. Neste contexto, a experiéncia na Escola
Professor Vilmar Bastos Furtado concebe cada aluno como ser Unico possuidor de
uma histdria social e uma condicéo biolégica que deve ser levada a cabo para, assim,

se concretizar a real adaptacgéo curricular.
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Evidencia-se no Documento A esta préatica na ficha avaliativa do atendimento
educacional especializado para a mediacdo do elemento elo, representado pela
Orientadora Educacional Marcia Vales, do professor do ensino regular e do AEE. Esta
ficha fica inserida em um portfélio € semanalmente respondida. A Avaliacdo €
direcionada para alunos que necessitam ser integrados para uma inclusao de acordo
com suas peculiaridades. Configura-se, assim, uma Sala do AEE com perfil de classe
especial, focando para especificidades educacionais para gradual insercdo plena

inclusiva.
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‘ L(Y‘NQP(‘I IECICAR SNZINHO QEM A DDFQ!“N(‘L D ATOMDIMEMNTY ERVSASTEN N
ESPECIALIZADX,
( ¥ POSSUT VOCARULARIO ESTEREGTIPADO.
(3 NECESSITA DE CLASSE ESPECIAL:
R NELESASIA U8 HURARRS FLERIVEL PARA ATENDER AY SUAY PECULIARIBABES.
8 POSSUL PEL ¢ ROTEIRO
{ JINICIOU AS ATIVIDADES £M SALA DO ENSING REGULAR COM A MEDIACAO DA
PROFFESSORA DA SAL A NF RECURSOS
4 INICIOU AS ATIVIDADES EM SALA DO ENSING REGULAR sw AMEDIACAO DA
PROFESSORA ,\;L DATA
OBSERVACOFES

EXTRAG H i
In ?j
B D Fe Ena v s

ACKINAL ESPFJCIALIZADO

Figura 9- Documento A (autoria da mestranda), pagina 3.
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Neste prisma, a equipe ao perceber que aquele aluno tem o perfil de Educacéo
Especial, realiza um compromisso com suas necessidades educacionais, visando
fomentar uma construcdo pedagogica de adaptar o AEE. Através de uma ficha
avaliativa o professor sinaliza com sim ou ndo as habilidades ainda a serem
construidas ou aquelas que ja estdo em gradativo avango. Assim, promove um
atendimento mais intenso e insergéo gradual do aluno no ensino regular, mediado por
um cuidador e ou pela propria professora do AEE. Desta forma, com esta pratica, visa
incluir o aluno com uma patologia mais severa, evitando transferi-lo a classe especial.
Semanalmente sao registradas observacdes extras, ilustrada pela ficha no Documento
B abaixo, completando-a com os avanc¢os do aluno, principalmente no que diz respeito
as habilidades sociais e préaticas. Anota-se a temporalidade que este educando
consegue permanecer no ensino regular.

FICHA AVALIATIVA
{Q : ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, ELEMENTO ELO E SALA
REGULAR

sunonser ssovo:_ NN
7 —

TURMA DE ORIGEM: §#4]
DIAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DATA 04104 13047

PARCERIAS:ELEMENTO ELO- OE PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS E
PROFESSORA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
VERIFICAMOS NAS PARCERIAS QUE :( COLOCAR SIM OU NAO)

) CONSEGUE INTERAGIR COM OS COLEGAS;

) CONSEGUE INTERAGIR COM A PROFESSORA;

) ATENDE AS SOLICITACOES;

y CONSEGUE MANTER-SE SENTADO;

) REALIZA AS ATIVIDADES PROPOSTAS;

} REALIZA AS ATIVIDADES COM AUTONOMIA;

{ }OBEDECE AS REGRAS ELABORADAS COM O GRUPO;

(X)) APRESENTA FALTA DE LIMITES COM OS COLEGAS E PROFESSORA;

{ YACOMPANHA A ROTINA ESCOLAR:

) PRECISA DE MEDRIADOR;

( ) ATENDE AS SOLICITAGOES:

() COPIA ATIVIDADES PROPOSTAS:

{ yEXECUTA AS TAREFAS COM DESENVOLTURA;

) APRESENTA COMPORTAMENTO EXIBICIONISTA, NAO APRECIANDO AS REGRAS SQCIAIS:
) APRESENTA IMPULSIVIDADE;

{ yANDA PELOS AMBIENTES ESCOLARES DE ACORDO COM AS REGRAS ESTABELECIDAS:
( ) CONSEGUE FICAR SOZINHO SEM A PRESENCA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO; |

( y POSSUI VOCABULARIO ESTEREOTIPADO.

o NECESSITA DE CLASSE ESPECIAL;

G NECESSITA DE HORARIO FLEXIVEL PARA ATENDER AS SUAS PECULIARIDADES.
K} POSSUL PEIe ROTEIRO

{ )INICIOU AS ATIVIDADES EM SALA DO ENSINO REGULAR COM A MEDIACAQ DA
PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS

( )INICIOU AS ATIVIDADES EM SALA DO ENSINO REGULAR SEM A MEDIACAQ DA
PROFESSORA AEE; DATA

o . .

OBSERVAGOES )

TEMPO QUE O ALUNQ CONSEGUIU FICAR NO E SlNOR SGULAR S0 it 2

EXTRAS: VP UnaniC COP1 O, a; 2 4%(,
? P10 / : [ il D L7 7Yfreclad

e
7

Fiigjré 10- Bocumento B (autoria da mestranda), pagina 1.
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EICHAAVALIATIVA.

‘ .
smossexnsenco_ [N
TURMA DE ORIGEM: 04

DIAS DO A MENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DATA _ 14146

PARCERIAS:ELEMENTO ELO PROFESSO DA SALA DE RECURSOS E PROFESSORA
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESP, CIALIZADO
VERIFICAMOS NAS PARCERIAS QUE :( COLOCAR SIM 0¥ NAO)

{ CONSEGUE INTERAGIR COM 0S COLEGAS;

(Y CONSEGUE INTERAGIR COM A PROFESSORA:

( ) ATENDE AS SOLICITACOES;

() CONSEGUE MANTER-SE SENTADO,

{ ) REALIZA AS ATIVIDADES PROPOSTAS;

{ ) REALIZA AS ATIVIDADES COM AUTONOMIA :

¢ ) OBEDECE AS REGRAS ELABORADAS COM O GRUPO,

{ ) APRESENTAFALTA DE LIMITES COM OS COLEGAS E PROFESSORA-
{ ) ACOMPANHA A ROTINA ESCOLAR: | :
£ PRECISA DE MEDJADOR: . o i
t )ATENDE AS SOLICITACCES:

i ) COPIA ATIVIDADES PROPOSTAS:

( ) EXECUTA AS TAREFAS COM DESENVOLTURA,; :

{ ) APRESENTA COMPORTAMENTO EXIBICIONISTA. NAO APRECIANDO AS REGRAS SOCIALS:
(O<f APRESENTA IMPULSIVIDADE; ‘

( JANDA PELOS AMBIENTES ESCOLARES DE ACORDO COM AS REGRAS ESTABELECIDAS:
{ ) CONSEGUE FICAR SOZINHO SEM A PRESENCA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: ; »
g‘:ossux VOCABULARIO ESTEREOTIPADO.:

ECESSITA DE CLASSE ESPECIAL;

P{NECESSITA DE HORARIO FLEXFVEL PARA'ATENDER AS SUAS PECULIARIDADES.

() POSSUI PE}e ROTEIRO ‘ !

( }INICIOU AS ATIVIDADES EM SALA DO ENSING REGULAR COM AMEDIACAO DA
PROFESSORA DA SALA DE RECURSOS :

( }INICIOU AS ATIVIDADES EM SALA DO ENSINO REGULAR SEM & MEDIACAC DA
PROFESSORA AEE; DATA.

Figura 11- Documento B (autoria da mestranda), pagina 2.

Ja na ficha ilustrada pelo Documento C, em que foi construido um relatério em

parceria com as familias, sintetiza-se, entdo, as flexibilizac6es construidas para

atender os interesses e necessidades dos alunos.
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RELATORIO PARCERIA, FAMILIA, ESCOLA PARA SINTETIZAR AS
FLEXIBLIZAGOES CONSTRUIDAS PARA ATENDER 08 INTERESSES E NECESSIDADES
DOS ALUNOS

PARCERIA FAMILIA ESCOLA

A partir do planejamento educacional especializado, o aluno acima itd
prosseguir para o préxima etapa. Cabe saliemar que 0 mesmo ainda esta em processo
de construgo das habilidades sociais, conceituais ¢ priticas com entraves relacionais.

Entretanto, comunicames a responsével que o perfil do mesmo € classe especial ,
todavia poderemos continuar com a parceria construida na escola.

Estabelecemos que:

Os dias serfio duas vezes por semana;

O responsével poderd ser convidado a mediar o processo em sala, visto que as vezes
o aluno apresenta agressividade, impulsividade no ambito escolar;

Serd mediado pela professora do atendimento educacional especializado as idas ao
ensino regular em que hé um PORTFOLIO com as avaliagOes didrias em sala todavia,
s6 quando o aluno apresenta receptividade para estar no ensino regular .

O aluno podera ser inserido em classe cspecial, visando atender as suas
especificidades.

Assim sendo, estabelecemos a parceria, atendendo as peculiaridades do mesmo.

Figura 12- Documento C (autoria da mestranda).
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Assim sendo, estabelece-se uma parceria com o responsavel, elucidando o
trabalho inovador, dando alternativa de ingresso a classe especial ou mediando a
familia com a insercéo do aluno aos poucos no ensino regular de forma a atender suas
peculiaridades. Isto é: alunos que apresentam alguma patologia necessitam de maior
intensidade nos apoios, estratégias pedagdgicas e no tempo flexivel, até que os
mesmos estejam incluidos holisticamente com as demais atividades e habilidades que

contribuem para essa permanéncia. Como traduz Rodrigues e Passerino (2013):

Garantir o acesso e permanéncia na Escola seja para um aluno com
deficiéncia ou ndo, significa inseri-lo em um grupo social e, neste,
compatrtilhar ideais, desejos, pensamentos e opinides. A aquisicao do
conhecimento ndo ocorre apenas pela proximidade fisica entre os
envolvidos no contexto escolar, mas também pela possibilidade de
poderem se comunicar, compreender 0 que se passa a sua volta e,
principalmente, interagir com seu grupo e as demais pessoas (p. 223).

Percebem-se avancos com essa pratica inovadora, pois o curriculo se da
atentamente as especificidades em parceria com 0s responsaveis que acompanham
direto a pratica curricular destes alunos com maior comprometimento e gravidade em

entraves psicolégicos e sociais.

Assim sendo, a aprendizagem deve englobar as necessidades de cada crianca

bem como a gradual ampliacédo do horério.

A ficha, representada pelo Documento D, frisada abaixo € a avaliacéo final de
alunos inclusos ap6s o PEI ser construido no inicio do ano e no segundo semestre,
englobando reflexdes do Conselho de Classe direcionado somente para o publico alvo
da Educacéo Especial.
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riv wr e o = AVALIACAO FINAL DO ALUNO INCLUSO, DOIS EXEMPLOS DE
REGISTROS APOS REFLEX EM CONSELHO DE CLASSE PROPRIO PARA ALUNOS
INCLUSOS

AVAUACAO FINAL DO ALLNG INCLUSO

AND: _120"\

o_

BASEADA NO PLANEIAMENTO CURRICULAR ADAPTADO, COMO VOCE AVALIA O ALUNO?

O - Ry

r%m- '&m

BASCADA NO ROTEIRC PARA A INVESTIGACAO DO COMPORTAMENTO ADASTATIVO, COMO
VOCE AVALA O ALUND?
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DEIXE SUGESTOES PARA D PLAREAANENTO DO PROXIMO ANO, IDEALIZANDO ALGUNS
oanmyoq PARA O MESMO.
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Figura 13- Documento D (autoria da mestranda), pagina 1.



AVALIACAD FINAL DO ALUND INCLUSO

ANO:_QO :5"(

sono. [

TuRMA__Jc i

eroresson N

BASEADA NO PLANEJAMENTO CURRICULAR ADAPTADO, COMO VOCE AVALIA O ALUNO?

BASEADA NO ROTEIRO PARA A INVESTIGACAD DO COMPORTAMENTO ADAPTATIVC, COMO
VOCE AVALIA O ALUNO?
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(A { s 1Fe? 0 & > ¥ e 1) 35
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DEIXE SUGESTOES PARA O PLANEJAMENTO DO PROXIMO ANO, IDEALIZANDO ALGUNS
OBJETIVOS PARA O MESMO.

Figura 14- Documento D (autoria da mestranda), pagina 2.
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Neste escopo, apresenta a realizacdo de uma avaliagcdo com exposicao oral,
mediado por um curriculo inclusivo efetivado através do PEI, visando refletir sobre as

adaptacdes construidas com base nas habilidades conceituais, sociais e praticas.

Nestes preceitos, analisamos uma auténtica pratica inclusiva alternativa que
nao mede esforcos para atender as especificidades educacionais dos educandos
escola. Notamos que h& alunos que se inserem tranquilamente no horario
estabelecido, contudo essa pratica renova ao abarcar alunos que necessitariam estar
na classe especial, mas a instituicdo dedica-se integralmente para inclui-los
plenamente de modo auténtico. O estabelecimento de ensino utiliza o AEE como
mediador neste processo pedagdgico alternativo, mostrando, assim, a interacdo
constante dos pais que sao consultados e realizam parcerias. A formulacdo dessas
premissas implica em uma visao de escola atual alicercada rumo a reorganizacao de
suas praticas cotidianas, englobando o curriculo, a organizacao do espaco fisico, bem

como o projeto politico pedagdgico.

O PEI é uma alternativa promissora, na medida em que oferece
pardmetros mais claros a serem atingidos com cada aluno, sem negar
0s objetivos gerais colocados pelas propostas curriculares (GLAT,
PLETSCH, 2013, p.22).

Desta maneira, considerando as bases de uma educacdo inclusiva, as
propostas educacionais voltadas para alunos com deficiéncias na escola regular
devem envolver reflexdes de cada aluno em prol de suas particularidades. Entéo,
evidenciou-se, através da fundamentacao tedrica desta pesquisa, que a concretizacdo
de planos educacionais englobando tais diretrizes tem sido um dos maiores desafios
para os educadores na atualidade. Nesse trilhar, torna-se importante este estudo
dissertativo na Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, vislumbrando estudar, atraves
das politicas de inclusdo, a grande flexibilizacdo curricular no atendimento a
diversidade de culturas, identidades, géneros, etnias, dentre outros aspectos. A partir
da flexibilizac@o para as questdes relativas a diversidade cultural, os curriculos ainda

precisam atender a cada um dos educandos.
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A partir dos anexos que tratam da identificacdo do elemento elo, em que a
Coordenadoria de Educacéo Especial solicita: informes do alunado, avaliagdes com
este profissional (ANEXOS C e D) e relatério que relata em detalhes uma avaliacéo
holistica dos alunos do AEE, Documento E, verificamos a preocupacao da Escola de
té-lo em seu espaco. Este elemento elo estd representado pela Orientacdo
Educacional bem como pela avaliacdo da professora da sala do AEE. Desta maneira,
h& a preocupacdo em organizar a pratica escolar através dos preceitos emanados

pelo MEC (2001) que primam pelas adaptacdes curriculares nos aspectos
organizativos, avaliativos e temporais.

AVALIAGAO EM FORMA DE RELATORIO DA PROFESSORA DO
A

AVALIACAO DO 2% BIMESTRE

DE MODO GERAL, AVALIE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO.
DESTALCANDO OS ALUNOS HM SUAS ESPECIFICIDADES.
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Figura 15- Documento E (autoria da mestranda).

Segundo 0s aspectos organizativos, 0s grupos de alunos sdo mediados como
salienta os preceitos Vigotskyanos e a didatica da aula, levando a cabo objetivos e

contetdos em determinados momentos e em outros, priorizando, eliminando ou
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somando outros contetdos de acordo com a especificidade do educando. No quesito
avaliativo ha vastos critérios que englobam os procedimentos didaticos, metodologia,
flexibilizacdo do grau de abstracdo e de complexibilidade, além de atividades

alternativas com o foco no apoio.

Finalmente, as adapta¢des curriculares cujo eixo se alicerca na temporalidade,
permite perceber o aluno em seu tempo, possibilitando que 0 mesmo permaneca ou

prolongue a etapa.

Conforme os quadros salientados pelos Documentos F, que englobam uma
avaliacao geral e final dos alunos do publico alvo da Educacao Especial, calcados nos
aportes do Roteiro de Investigacdo do Comportamento Adaptativo e Planejamento
Educacional Especializado, referente ao documento individualizado feito durante o
Conselho de Classe especifico, mediado pela Orientadora Educacional, cada aluno é
avaliado e no final se discute a possibilidade do mesmo prolongar ou prosseguir no

ano de escolaridade.

G e —

ORI N T ADORA EDUCACIONAL. ENGLOBANDO A AVALMGAS OERAL £ FiNAL

DO INCLLSOS DE ACOMDO COM O P51 £ D ROTEMD DE IVESTIOACAD DO
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Figura 16- Documentos F (autoria da mestranda), dois modelos.
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Avaliagio geral ¢ final dos inclusos de acordo com o PEl e roteiro de investigagao do

comportamento adaptativo e avaliacio final do professor
Coc semestral 2016 TURMA

-

' Ali.m—o' i TO‘FAL ITSugestio de | Alcangou Alcancou Ainda estd | CONCLUSAQ |
DE | Reclassificacdo | integraime. | partiaimente | em Temporalidade
EALTAS nte processa Prolongamentoa
‘ ' ' do 8o tempo de
w l | construcdo | permanéncia
’ do aluno na
série, fase ciclo
ou atapa

Figura 17- Documento F (autoria da mestranda), primeiro modelo.

CONCLUSAC
Temporalidade
Praszeguimento:
para outra
etaga



108

Avaliagiio geral e final dos inclusos de acordo com o PEI omh-hm“wmmm;!u

adaptativo e avaliagho final do professor

COC Semestral - 2017 - TURMA
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Figura 18- Documento F (autoria da mestranda), segundo modelo.
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E no Documento G, antes dessa discussao, o professor elabora a avaliacao
final do aluno incluso, avaliando os alunos de acordo com o Roteiro de Investigacao
do Comportamento Adaptativo, sendo concebido como aporte para a concretizacao
do PEI Ele foi ressignificado para ser somente uma consulta tedrica devido a

maturidade grupal (ANEXO E).
AVALIAGAO FINAL DO ALUNO INCLUSO, OUTRO EXEMPLO

AVAUACAD FINAL DO ALUNO INCLUSO

o JOM

ALUNG:

furma:_ A03

PROFESSOR:

~

BASEADA NO PLANEMMENTO CURRICULAR ADAPTADD, COBMOU VOCE AVALA 0 ALUNG?

BASCADA NO ROTEIRD PARA A INVESTIGACAD DO COMPORTAMENTO ADAPTATIVO, COMO
vOCE AVALIA O ALUNO?

DEIXE SUGESTOES PARA O PLANEJAMENTO DO PROXIMO ANO, IDEALIZANDO ALGUNS
QBIETIVGS PARA O MESMO.

Lstiteicodl

¥

Wu‘.‘ s Lase =
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s D) w{«'w‘- FALPRL AAALCAA |

Figura 19- Documento G (autoria da mestranda).
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Em seguida, como vislumbrado no Documento H, a construcdo do PEI, ilustrado
pelo exemplo abaixo, nos fornecem detalhes do olhar pedagdgico subsidiado nas

habilidades conceituais, sociais e praticas, sendo referencial para uma avaliacéo
holistica e concretude dos demais documentos.

PLANEJAMENTO ADAPTATIVO, CALCADO NAS HABILIDADES
CONCEITUALS, SOCIAIS E PRATICAS, TRES MODELOS

ARING,
¥ T

Planejamenta adaptativo individual professor

TEMA ANU DA

ESCOLA:, ".Zzzu.._(lﬁ..m...-
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Figura 20- Documento H (autoria da mestranda), pagina 1.
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Figura 21- Documento H (autoria da mestranda), pagina 2.
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Figura 21- Documento H (autoria da mestranda), pagina 3.
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Figura 22 Documento H (autoria da mestranda), pagina 4.
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HABILIDADES SOCIAIS (VIDA FAMILIAR, CONVIVIO SOCIAL £ USO COMUNITARIO)
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Figura 23- Documento H (autoria da mestranda), pagina 5.
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HABILIDADES PRATICAS ({CUIDADOS PESSOAIS, Atmmsmmoouésnca
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HABiLIDADES SOCIAIS
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HABILIDADES SOCIAIS (VIDA FAMILIAR, CONVIVIO SOCIAL E USO COMUNITARIO)
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Neste teor, 0 modelo do Documento |, reconstruido pela Orientacédo
Educacional pautado no dialogo, maturidade e crescimento tedrico-pratico, propicia a
professora do AEE fazer seu préprio PEI, apdés a construcdo do Plano de Curso
(ANEXO F), entrelagando com as trocas do encontro inicial. Geralmente esse
documento é realizado em marco, quando o professor ja tem um diagnoéstico do seu
aluno, podendo, com o aporte do Roteiro de Investigacdo do Comportamento
Adaptativo fazé-lo e refleti-lo acerca de seu Plano de Curso. Isto é: além de abarcar
0S preceitos construidos coletivamente, o documento do professor serve para a

complementacao do PEI do AEE.

. PE| DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ,
CONSTRUIDO APOS A CONSTRUGAQ DO PLANO DE CURSQ EFETIVADO APOS
O ENCONTRO COM OS PROFESSORES, EQUIPE TECNICO PEDAGOGICA ,
INTERAGAO COM OS ALUNCS.

Planejamento adaptativo individual calcado no plano de curso da sala de recursos e
planejamento adaptativo do professer regente do aluno incluso,
INTEGRACAQ; ENSINO REGULAR-SALA DE RECURSOS

ANO 2016 SINDROME DE DOWN

ALUNOS: -

HABILIDADES CONCEITUAIS:

Desenvolvimento da inguag)
Desenvoivimento afetivo;
Desenvolvimento fisico-motor;
Locomagdo;

Manipulagio;

Equilibrio;

Lateralidade;

Cantigas de roda;

Historias/ filmes/ desenhos infantis
Cores,

Nome propro;

Atividad mme;-. n‘ i "
Corpo humano;

Saude;

Alimentagdo;

Coordenacio motora fina @ grossa.

Figura 29- Documento | (autoria da mestranda), pagina 1.



HABILIDADES SOCIAIS

Jogos, brinquedos e brincadeiras;

No jogo, o trabalho com outros objetos comuns, o confronto de ideias, a busca de solugdo, a
competicio & cooperaclio entre os participantes;

Nas brincadeiras, estimular os reflexos perceptivos, motores, intelectuais e sociais;

Na escola dos brinquedes, como recurso pedagogico (explorar, manipular, cuidar,

compartithar, etc.).

HABILIDADES PRATICAS

Alimentar-se sozinho;

Culdar do material escolar;

Andar nas dependéncias da escola e deslocar-se pelos espacos;
A interagdo no grupo;

Lidar com as emocdes;

Atuar e agir sobre o meio fisico ¢ 0 ambiente humano

Ordenar palavras na frase.;

MULTIPLAS INTELIGENCIAS A SEREM CONSTRUIDAS
Atividades diversificadas, a partir de jogos, brinquedos e brincadeiras, utilizando pinturas,

modeiagem, misturas de materiais, uso de pinceis, giz de cera, ipis de cor ¢ outros.

Figura 30- Documento | (autoria da mestranda), pagina 2.
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Planejamento adaptativo individual calcado no plano de curso da sala de recursos e
planejamento adaptativo do professor regente do aluno incluso.
INTEGRACAQ; ENSINO R EGULAR-SALA DE RECURSCS

TDAH

HABILIDADES CONCEITUAIS:

Rotina;

Ritmo;

Recompensar os esfarcas;

Colocar limites;

Usar técnicas que envolvam escritas e lertura;
Permanecer em comunicacio constante;
Trabalhos com métodos variados (som, visdo, tato);
Sons multiplos, movimentos, emogGes ou cores;
Utilizar cores {tons neutres e suaves),

Jogo da memoria;

Descobrindo sequéncia.

Figura 31- Documento | (autoria da mestranda), pagina 3.
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HABILIDADES SOCIAIS

Regras claramente definidas;

Responsabilidades;

Trabalhos em grupos pequenos e favorecer oportunidades sociais;

Avaliaco continua sobre o impacto do comportamento da crianga sobre ela mesma e sobre os

Outros.

HABILIDADES PRATICAS
Execugdo da tarefs;
Colocar limites claros e objetivos, atitude disciplinar e equilibrada, habifidade de “saber ver”,

concentrar-se e tér mais atencio,

MULTIPLAS INTEUGENCIAS A SEREM CONSTRUIDAS
Atividades diversificadas, a partir de um tema central, utilizando técnicas de pintura,
modelagem, montagens, mosakco, misturas de materiaks, experimentacio de novas técnicas,

inclusive com sucatas.

Figura 32- Documento | (autoria da mestranda), pagina 4.
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Sob estes pressupostos, a primeira etapa da referida pesquisa consistiu no
mapeamento qualitativo da estrutura e funcionamento do atendimento escolar
oferecido aos alunos com necessidades especiais matriculados na escola em questéo.
Objetivou também analisar o papel e acdes desenvolvidas pela &rea de Educacgéo
Especial no ambito da proposta da Inclusdo em vigor na rede de Duque de Caxias,
direcionando um estudo de caso calcado na documentacdo curricular da escola

Professor Vilmar Bastos Furtado.

Seguindo esse interesse investigativo, o presente estudo voltou-se para a
acessibilidade, aplicabilidade e operacionalizacdo do PEI e a interacdo com o0s
professores em sua pratica cotidiana com alunos do publico alvo da Educacao
Especial incluidos em classes comuns. O objetivo mais amplo desse trabalho foi
desvelar as intercessfes de dois processos relevantes para a consecucao de politicas

inclusivas: a avaliacdo e o desenvolvimento de curriculos flexiveis.

Mais especificamente esta pesquisa se fundamentou em identificar os
instrumentos de avaliacdo, analisando e exemplificando a partir de documentos
utilizados por professores de uma Escola Publica Municipal com alunos do publico
alvo da Educacéo Especial e que estédo incluidos em classes comuns. Além disso,
objetivou constituir, por meio da reflexdo, orientacdes que possibilitem aos professores
pesquisados potencializarem o0s aspectos de sua pratica avaliativa que estédo
consonancia com uma perspectiva inclusiva interdisciplinar colaborativa. Assim, a
intencdo foi contribuir para as reflexdes acerca dos processos que solidificam os
paradigmas a serem ressignificados no ambito escolar de modo auténtico, ativo e

interativo. Como preconiza Glat e Blanco:

Para que a escola cumpra, de fato, sua funcéo de acolher a todos, as
caracteristicas individuais anteriormente vistas como impossibilidade
ou dificuldade para aprendizagem precisam ser consideradas como
relevantes para a adequacao do ensino ao aluno. Este é o sentido dos
conceitos de necessidades educacionais (GLAT & BLANCO, 2007, p.
25).

Sob essa égide, retomando as diretrizes preconizadas na década de 1990 e
ampliadas nos anos dois mil com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) na
perspectiva inclusiva, percebemos que a avaliagao prima acolher a todos se pautando

nas especificidades dos alunos com deficiéncias. Propicia-lhes a aprendizagem dos
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conhecimentos definidos a partir do seu préprio conhecimento de maneira a atender
seus interesses e necessidades inseridos no PElI como importantes para a sua

formacéao.

Deste modo, se faz mister ter acesso os PEIS construidos pela escola
Professor Vilmar Bastos Furtado, salientando no Documento H um esboco de estudos
efetivados em prol da elucidacdo da teoria em capacitacdes dadas aos seus
professores. Além disso, apresentamos abaixo o primeiro PEI do ano de dois mil e
sete, calcado nas diretrizes da AAMR 1992. Neste enfoque, objetiva notar a énfase ao
processo de avaliacdo de cunho colaborativo, cujo aporte teérico é mediado também

pelo Roteiro de Investigacdo do Comportamento Adaptativo (ANEXO E).

Encontros trimestrais ocorrem no espaco escolar, permitindo ao professor
identificar, a partir da interacdo com o aluno e demais companheiros de docéncia, as
modificagdes necessarias no contexto onde deverdo acontecer as aprendizagens,
mediadas pelos especialistas com reflexdes tedricas metodoldgicas a favor do PEI

auténtico, colaborativo e interdisciplinar.

Como percebemos nos documentos analisados, o professor elabora a
avaliacao final do aluno incluso Documento G, a construgéo do PEI, ilustrado pelo
exemplo abaixo que, em detalhes, nos fornecem fundamentacdes do olhar
pedagogico subsidiado nas habilidades conceituais, sociais e préaticas conforme o
Documento H. A professora do AEE faz seu proprio PEI apds a construcao do plano
de curso como traduz o Documento | e Anexo F a partir dos preceitos emanados pelo
documento SEESP/ME (MEC, 2006), o PEI construido e inserido no PPP da escola
da pesquisa, que tem como intuito uma avaliacdo: a de transformacédo. A avaliacéo
num foco de fomentar mudancas para melhor ocorre: nas atitudes dos educadores
frente a facilidade em aprender ou em relacdo as dificuldades de muitos alunos; nos
processos utilizados para a construcdo de conhecimentos ou nas atividades
desenvolvidas. Assim, essa pratica propicia alternativas diversificadas sempre

atingindo todos os niveis de concretizacdo da intencionalidade educativa.

Percebe-se, deste modo, um olhar colaborativo permeado em um planejamento

educacional com vistas as adequacgfes necessarias e progresso dos alunos sob a
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égide global de seu desenvolvimento. A partir das premissas colaborativas pautadas
nas habilidades conceituais, sociais e praticas dos avaliados ocorrerdo contribuicoes
para as decisGes acerca do planejamento educacional, permitindo a supressao de
barreiras para a aprendizagem e participacdo. Finalmente, evidencia-se nos anexos
um processo de avaliacdo para acompanhar os progressos do aluno, comparando-o

com ele mesmao.

Ja4 nos quadros exemplificados pelos Documentos F e G, ilustra-se uma
avaliacao final amparada pelos aportes do Roteiro de Investigacdo do Comportamento
Adaptativo e Planejamento Educacional Especializado. No quadro em que o professor
elabora a avaliacao final do aluno incluso vide Documento G, o rendimento é entendido
como o que o aluno aprendeu na escola e esta calcado em todas as construcfes do
conhecimento, abarcando as conquistas, o desenvolvimento de suas habilidades,
independentemente de que as tenha obtido na escola ou fora dela. Observa-se que
os documentos ndo s6 levam a cabo provas ou exames, mas o0 que o avaliado
demonstra no dia a dia, por meio de suas producdes cognitivas, atitudinais ou

procedimentais. Como ressalta Manjon:

Uma necessidade educacional especial pode tomar diversas formas.
Pode tratar-se da necessidade de provisdo de meios especiais de
acesso ao curriculo, através, por exemplo, de equipamento especial
ou de técnicas de ensino especializadas; ou bem pode se tratar da
necessidade de modificar o curriculo, ou da necessidade de prestar
atencao particular ao contexto social e ao clima emocional nos quais
se desenvolve a educacgdo (1995, p.12-13).

Nos Documentos A, B, C e D, nota-se captar a desenvoltura geral do aluno,
relacionando o seu processo individual de aprender com 0S processos sociais que
ocorrem no contexto educacional. Sendo assim, os mediadores em prol de uma
avaliacdo colaborativa sdo: o professor, a sala de aula, familia, as estratégias
metodoldgicas usadas para o ensino dos conteddos curriculares e as estratégias

avaliativas em curso na escola.

Percebe-se também nos Documentos B e D, a prioridade em atender alunos
cujo patologico alonga as apreensfes conceituais, primando entdo o PEI a favorecer
as suas facilidades na aprendizagem e suas dificuldades gerais e especificas que se

vulgam no processo educacional escolar. Assim sendo, a colaboracdo a ser
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construida no PEI para subsidiar os alunos propicia respostas educativas adequadas,
abarcando as habilidades sociais e praticas de forma que possam ser atingidas as

finalidades do processo educativo.

Observamos também nos primeiros modelos de PEI da escola do estudo que
nao ha o aporte do Roteiro de Investigacdo do Comportamento Adaptativo e ainda era
0 conceito mais restrito da AAMR (1992)7, iniciada na escola em 2007. O Documento
J traduz o esboco de um dos estudos proporcionados pela equipe mediado pela
Orientadora Educacional Mércia Vales, elucidando a teoria ancorada ainda nos

preceitos do supradito e um PEI desta época, bem como a ampliacdo dos preceitos

AARM 2002.

_ ESBOCO DE UM DOS ESTUDOS EFETIVADOS EM PROL DA
ELUCIDACAQ DA TEORIA EM CAPACITACOES DADAS PELA ESCOLA DA
PESQUISA AOS PROFESSORES, JUNTAMENTE COM O PRIMEIRO PEI NOANO
DE 2007 CONSTRUIDO CALCADO NA AAMR 1992

ELEFDNTO 200 - O€ PARCIA VALES
PROFESSORAS DA SALA DE RECURSOS: _

RESUNMO DO PLANEIAMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

1992 HABHIDADES ADAPYATIVAS f 2002 AREAS DO COMPORTAMENTO
COMUNICAGAD E DESEMPERNO ESCOLAR | BASILIDAOES CONCEITUAIS
‘ COMMINKCACAO £ FUNCIONALIDADE
| ACADEMRCA - |
SOCAL E DESEDNSPENHO NA FAMILIA F | HABHIDADES SOOIAIS i
COMUNIDADE ! \nDa FAMILIAR, CONVIVIO SOCIAL E USO
sreiesuce it COMURNITARIO y . b
| CUIDADOS PESSOALS, INDEPENDENCIA, | MASIUIDADES PRATICAS i
SAUDE £ SEGURANCA, LAZER E TRABALHO | CUMDADOS PESSOALS, ATIVIDADES DA VIDA |
| DOMESTICA, INDEPENDENCIA, SADDE E |
| SEGURANCA. LAZER £ TRABALHO

RESUMO DA ORGANIZACAO DA ESCOLA PROFESSOR VILMAR BASTOS FURTADO
ROTEIRO DE INVESTIGACAC DO COMPORYAMENTO ADAPTATIVO

PEI- CONSTRUIDO E FORMATADC PELA ESCOLA PROFESSOR VL MIAR BASTOS FURTADC-
ALUNC-ACOPLAMOS.

PLAMEAAMENTO ANUAL- SALA DE RECURSOS [ AEE) ATENDIMENTO EDUCACONRAL ESPTOALIZADO-
cussicULO INTEGRADOR

PLANE IATME NTO ANUGE DO ENSING REGULAR- CURRICIILO INTEGRADGR
PECULIARIDADES DO EDUCANDO

RETORNA PARA SALA DE RECURSOS

CONSTRUCAD DO PLANEJAMENTO SEMESTRAL- GRUPALS INORIBUAL
ENTREVISYA INDIVIDUALZADA COM OS RESPONSAVELS

REUNIOES DF PAIS

FIEMETES

Figura 33- Documento J (autoria da mestranda), pagina 1.

7 O conceito da AAMR de 1992, segundo Moreira (2011) prima pela caracteristica da pessoa apresentar
um funcionamento intelectual significativo inferior a média, com manifestacdes antes do 18 anos e
limitagBes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicacao,
cuidados pessoais, atividades académicas, saude, lazer e trabalho.
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As habilidades destacadas no PEI levavam em conta a natureza da deficiéncia

das dificuldades especificas de aprendizagem. Além do mais,

contavam com as condutas tipicas das sindromes neuroldgicas,
psiquiatricas e dos quadros psicolégicos graves e, ainda, a
superdotacdo dos alunos, bem como as expectativas curriculares
contidas nos objetivos gerais de cada etapa da escolarizagcao basica
(MEC, 2003, p. 19).

Neste enfoque, estudamos documentos tanto de 2007 até a presente data,
elucidado no Documento J que destaca o primeiro PEI construido e logo a seguir o

esboco de estudo do PEI que complementou e ampliou a visdo do mesmo.

PLANEAMENTO ALCERCADO NAS ADPTACDES CURRICLLARES
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Figura 34- Documento J (autoria da mestranda), pagina 2.

Deste modo, concebemos primeiramente a analise dos objetivos gerais de cada
uma daquelas etapas e a identificacdo das habilidades cruciais para que qualquer
aluno seja bem-sucedido. Assim, percebemos que os PEIS norteiam as habilidades e
0s conteudos curriculares que estdo a servico do desenvolvimento das mesmas,
construindo uma unidade orientadora da proposta curricular. Neste constructo, a
escola Professor Vilmar Bastos Furtado se destaca por favorecer o desempenho das
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funcgdes inclusivas a favor do aluno com deficiéncia, envolvendo todos os profissionais

da escola que séo esclarecidos quanto sua importancia nesse processo através do

curriculo adaptado mediado pela construcdo do PEI.

FLANLIAWENTD ALicEn

ALUND INCLUSO

- X 9 i < .
TURME _{Of’) L pxwmlmcwmee EsPECIAL }q‘_qm
FURCIORALIDADE ACADEMICA PERIoDO DE 6 A__:ﬁ‘w‘«l;cvm ol 3
v c

LEVAR EM CONSIDERAGAD s PROCEDIMENTOS by AVAUACAO AS CUTRAS ARSAS ADAPTATIWAS

FomitTvos —T?omzuoos _— i
[ RALAGRD Tae—— -
sdak; gwy Rkt _'fc[: ,- ,"‘“"mﬁi ;mgéoamow )
fvod‘“”’ b B0 20 e\ Dbt g ki ) Sty @ olene
(tnw o) e -, Arein Vo,
o j’wwwm g ,(‘fw |4 Povi il A Wiz, il Hcnage "’W"‘b"wﬂ' ) \w.t‘;\::.f:: ..

(Mt&’ub
v T SR dns [\ st
V{IA! ¥ C""J-V"thm ]9 va}'\l/ﬁﬁ/ \h_/ ‘LA.(«',(\/" CRAA 3R OP A 1 [ :&‘;i\-il::’ :,t:;fsx.:uf,:,‘:- A g,\,th
IM | v & "-'-&Is..v-
£ JPG’ ek oz S £ ({q, Tiire ‘o /‘L{, : -(iu )‘)’w{ s ! Alingpein e
O 4PN i { ; | ;4-»‘ — oy N'\ _‘_,,pNuJM L el
b-‘-wwwv /K@Mwb, Mé{le I Jv\«a'ctvw\)e,' b ,N: Vel x S | A f;\f%ﬂ B
Pm," d: I‘1 .r~‘ el Lo L O
W*’a ﬂ.n-J\w ii d,L s d&,..,..,!y_ O e aMa.-
‘;2 ¢ ‘quun
P&S'Ir,vil\o\' o Mam)\ T T R A e R e e ne N’W-h e
U, encos  xwl B W e —
_I;Mw A ol | A
"""“{"‘;"" & ﬁ\lbw-o o
M-&-\.Mléf". »! t;"' " I
R M,,k, 4

Figuré 35- Documento J (autoria da mestranda), pagina 3.
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PLANKIAMENTO ALICERCADC NAS ADPTAGOSS CURRICULARES
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Figura 36- Documento J (autoria da mestranda), pagina 4.

Esse PEI prima por exceléncia na concretude das habilidades conceituais,
sociais e praticas de maneira a efetivar de fato a formacéo, visando a transformacéo
dos alunos com necessidades educativas especiais bem como nas capacitacdes e

reunides de professores e pais. E patente, pois, afirmar uma pratica preocupada com

o favorecimento de oportunidades a favor dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A viagem ndo acaba nunca. (...) O fim duma
viagem é o comeco doutra. E preciso ver o que
nao foi visto, ver outra vez o que se viu ja, ver na
Primavera o que se vira no Verao, ver de dia o
gue se viu de noite, com sol e primeiramente caia
a chuva, ver a seara verde, o fruto maduro, a
pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui
ndo estava. E preciso voltar aos passos que
foram dados, para os repetir, e para tracar
caminhos novos ao lado deles. E preciso
recomegar a viagem.

(SARAMAGO)

Finalizar esta dissertacao imbricada na viagem em que nos convida Saramago
(1997, p. 387) nos conduz a refletir sobre caminhos reluzentes para novas praticas
pedagogicas inclusivas, recomecando sempre novos percursos pedagodgicos

fomentadores de ideais a favor dos deficientes.

Desta forma, nosso interesse investigativo se pautou em um estudo de campo
em uma escola popular com a proposta inclusiva da rede Municipal de Duque de
Caxias, em que foi utilizado o método de estudo de caso de cunho bibliogréafico. Assim,
esta pesquisa firmou-se em reflexdes documentais em que a constru¢cdo do PEI
abarca o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo de modo a favorecer a acessibilidade,
aplicabilidade e operacionalizagdo do curriculo inclusivo no ensino regular,

envolvendo alunos da educacéo infantil ao quinto ano de escolaridade.

Sendo assim, faz-se necessario relembrar 0s objetivos gerais, especificos e as
guestdes que emergiram durante nossa pesquisa e que foram atestados por meio das

atividades observadas.

Assim, questionamos: qual é a analise acerca da inclusdo como politica publica
na Rede Municipal de Duque de Caxias a partir da Escola Municipal Professor Vilmar
Bastos Furtado?
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Esse questionamento possibilitou a definicdo do objetivo geral desta pesquisa:
Analisar a inclusdo como politica publica na Rede Municipal de Duque de Caxias a
partir da Escola Municipal Professor Vilmar Bastos Furtado. Desse objetivo,
emanaram objetivos especificos para permitir a compreensao do objeto de pesquisa
deste estudo: Compreender o Planejamento Educacional Individualizado como
instrumento de acessibilidade, aplicabilidade e operacionalizacdo do curriculo
inclusivo no ensino regular, abarcando alunos da educacéao infantil ao quinto ano de

escolaridade.

A partir dessas consideracdes, vislumbramos e verificamos uma viagem, um
trajeto inovador em que podemos constatar uma real atitude de equipe com aqueles
gue sao 0s mais importantes para a concretude da incluséo escolar, os alunos com

deficiéncia.

A viagem, assim como nos conduz Saramago, € longa, todavia nos instiga a
utopia em favorecer um arcabouco pratico documental em prol de construir
indicadores para uma avaliagdo coerente com 0s pressupostos da Inclusdo

Educacional.

Caminhos novos foram vislumbrados a favor do processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo com a utilizacdo do PEI, subsidiado em adaptactes
curriculares e calcado nas habilidades individuais, conceituais, sociais e praticas, de
acordo com o comportamento adaptativo (AADID, 2006). Obviamente, este processo
€ mediado pelo plano de curso da turma bem como no Projeto Politico Pedagodgico
da escola, subsidiado pelo documento Roteiro para Investigacdo do Comportamento
Adaptativo (DUQUE DE CAXIAS, 2009/2012). Tal documento e a Proposta
Pedagdgica da rede de Duque de Caxias (2002, 2004) foram aportes para 0s
estudos. Assim sendo, foram elaborados pela escola em questdo modelos de
planejamento idealizados pela orientadora educacional, visando maior praticidade,
facilidade para os professores com vistas a elaboracdo do PEI e acompanhamento

do desenvolvimento do aluno.

Neste prisma, a pesquisa nos proporcionou um olhar atento a favor de novas

estratégias mediadas pela pesquisadora desta dissertacdo para fomentar a



133

aprendizagem em prol a atender as necessidades dos alunos nas habilidades
conceituais, socais e praticas. Entdo, foram construidos novos documentos a partir
das orientagcbes emanadas pela Secretaria Municipal de Educacéo Especial de
Duque de Caxias em que foram desburocratizados os documentais a favor de uma

maior compreensao pratica e construcao dos PEIS.

Além disso, com ousadia pedagdgica, foram adequadas a sala do AEE as
especificidades dos alunos, dando um perfil de classe especial temporéaria para
educandos com patologias que necessitam maior atencédo. Nesses casos, contamos
com a validade desse perfil para serem transferidos com mediacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo Especial para classe especial, todavia, com este trabalho
integrativo para concretizar a real inclusdo, os mesmos continuam inseridos na

escola da pesquisa.

Assim sendo, sdo estabelecidas parcerias com a familia e sala do AEE para
a efetivacdo de um trabalho cooperativo e gradativamente serem incluidos no
ensino regular, acompanhados pela autora da presente pesquisa e subsidiados pelo

aporte documental ilustrado nos apéndices e anexos desta dissertacao.

Inspiramo-nos em Fernando Pessoa (2017) que diz:

Valeu a pena? Tudo vale a pena se a alma ndo é pequena. Quem
quer passar além do Bojador tem que passar além da dor. Deus ao
mar o perigo e o abismo deu. Mas nele é gue espelhou o céu
(PESSOA, 2017).

Sim, vale a pena, mesmo com entraves de estranhamento de alguns
profissionais que estéo a frente da Secretaria Municipal de Educacédo e que muitas
vezes burocratizam documentacbes e segmentacbes da Educacéo Especial.
Entretanto, ha outros que |4 estdo que compreendem nosso comprometimento
pedagogico a favor da inclusdo, conforme elucidacbes da autora da presente
pesquisa, devendo favorecer aos educandos que muitas vezes necessitam serem
integrados para atender suas especificidades para futuramente serem incluidos. Dai

a importancia das contribui¢cdes tedricas apresentadas nesta pesquisa que nao
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podem ser desmerecidas em detrimento de outras, mas relativizadas e estudas a

favor dos alunos.

Deste modo, evidenciamos a conquista emanada pelo grupo em ter garantido
no calendario da escola dias para a concretizacdo do PEI. Apoiados nas reflexdes
mencionadas acima, sdo desenvolvidos a avaliacdo individualizada dos alunos,
estudos teoricos, flexibilizacdes de acordo com o desenvolvimento sécio afetivo dos
educandos estabelecido cooperativamente entre pais, equipe pedagogica e
professores com suas acfes registradas em portfolio proprio. A escola foi a primeira
da rede a implementar a Educacdo Inclusiva, que construiu seu modelo de PEI
baseada na teoria estudada nas capacitacdes em servigo, nos estudos académicos
da pesquisadora e nos interesses e necessidades dos alunos e professores, inseridos

na Proposta Politica Pedagogica.

Nestas conquistas da Escola Professor Vilmar Bastos Furtado, fundamentamos
nosso comprometimento académico a favor da qualidade deste estudo de caso.
Parafraseando Saramago, nos foi permitido “voltar aos passos que foram dados, para
os repetir, e para tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecar a viagem”
para que as instituicdes de ensino, particulares ou publicas, implementem propostas
curriculares a favor dos alunos com deficiéncia. Assim, podem inaugurar vastas acoes
com uma perspectiva interdisciplinar colaborativa, abarcando todos os atores do seio
escolar, construindo a elaboracdo de documentos norteadores em prol da
acessibilidade, aplicabilidade e operacionalidade do curriculo, visando as

peculiaridades dos alunos.

E uma caminhada longa que exige de todos 0s sujeitos envolvidos ousadia e
perseveranga, com o proposito de melhoria das vidas de pessoas com deficiéncia,
ratificando um compromisso de ultrapassar todas as adversidades e, principalmente,

consolidar a¢des éticas, respeitando as especificidades dos educandos.

Neste prisma, advogamos, atraves desta pesquisa, a importancia das politicas
publicas na promocéo da incluséo, a viabilidade de uma pratica pedagdgica, estudo,
dedicagédo e legitimagcédo de direitos. Entretanto, estabelecendo o paralelo entre

teoria e pratica, ndo podemos desconsiderar que a proposta de integragdo que
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suplantou o modelo médico e assistencialista foi um salto qualitativo no percurso

historico brasileiro.

Sob esta égide, percebemos nesta pesquisa, através da analise documental e
estudo de caso, que muitos alunos necessitam a priori ser integrados devido as
vastas patologias, merecendo um olhar peculiar e gradativo na insercao social para,
entdo, a posteriori, ser incluidos. Assim sendo, as flexibilizagdes a partir da parceria
familia escola, primando as peculiaridades do individuo, bem como as classes
especiais e o AEE sao, assim, mediadores para a interacdo e inclusdo deste
alunado, pautadas em pressupostos historico-culturais, e uma concepcao de

desenvolvimento humano alicer¢gado nas intera¢des sociais.

Sendo assim, podemos destacar resumidamente que a escola da pesquisa
realiza o trabalho inclusivo em equipe, promove a participacdo das familias,
desenvolve o PEIl e 0 AEE mediante a integracao e adaptacao do curriculo e PPP com
base em documentos em prol do desenvolvimento dos alunos especiais. Isto é: a

inclusdo ocorre com agdes positivas para sua concretizacao.

Por fim, este estudo prop6e elucidar uma alternativa comprometida que traduz
um ideal académico, articulando teoria e pratica a favor da praxis. As sugestdes
documentais poderao servir de ponte para favorecer outras escolas a dialogar e se
fundamentar para a concretude de novas praticas ressignificadas em prol dos

interesses e necessidades do publico alvo da Educacéo Especial.
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ANEXO A - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA PROFESSOR VILMAR
BASTOS FURTADO

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

1- INTRODUCAO

Ao atender aos dispositivos legals que atribuem d Escola e ao
professores a  elaboragdo e @ execugdo de sua  proposta
pedagdgica ( Art.12,) Inciso ; Art. 13 ,Incisos 1 e II ), a Equipe
Téenico-Pedagdgica  optou  pelo  nllo cumprimento da mera
formalidade. Sensibilizar & comunidade escolar para a necessidade de um
P.P.P. & analisar as diferentes perspectivas nas quals ele se
insere, fol nesse sentido, o caminho Inical tomando como
referéncias  as reflexbes de BARROSO! e OLIVEIRAZ sobre esta
questdo,
A escolha metodolbgica para o0 processo- acho  participativa -
ndo significou simples acaso. Esta escolha objetivava a reflexdo profunda
por parte dos educadores da escola (Diretores, professores e equipe)
acerca das questDes nas quals a problemdtica educativa  esta
imensa,  [nteressou, especialmente, neste momento, expor, CoMparar,
debater, discutir e pensar sobre as diferenges wisbes de
Socedade, de homem, de educacdo e de escola que permelam
nossos  gestos e  tomadas de  decisdo  mals  Imediatas e
cotidianas.

Ogrupo optou, apds esta etapa de discussdo, por modeln de
P.P.P. fadiitador da reparticho  de poderes, Ficaram evidenciadas,
também, as contradicbes e ambiglidades que o confronto
entre  esta escolha e @ realidade farlam  emergir, 0 que
Implicara num  forte comprometimento deste grupo com o estudo
e com as discussles coletivas.  Houve a sugestdo de  que os
acordos  Intérnos  devessem  se  registrados €  quando  houvesse
necessidade; renegociados coletivamente,

11 - MARCO REFERENCIAL
2.1- Marco Situacional

A escola € uma Instituigdo em permanente articulagdo com a sociedade
- se alimenta dela e & realimenta - portanto, caracteriza-se por reproduzir s

| BARROSO, Jodo . Fazer da escola um projeto - politicas, gestdo e praticas
.In; Jornal Bolando Aulas : S3o Paulo, Fev. 2000,

2 OLIVEIRA, Valeska Fortes de, Escola : @ busca da  identidade  enguanto
projeto  politico-pedagégico. In: Contexto e Educagdo, n® 18 -Universidade e
Tjul : MG, Abr/Jun, 1990 , p.35-41
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mesmos conflitos existentes no mundo social e se depara com um dilema:
como ser um espago de pensar a possibllidade de um novo projeto para a
socledade & a0 mesmo tempo capacitar 0s sujeitos para viver 0 momento
presente?
+ 0 mundo fragmentado... politica, cultura. Como compreendemos &
sentimos o mundo atual?
« Quals os pontos mals @ menos da situagdo global do mundo de hoje?

2.2 - Marco Doutrinal

0 processe socio-historico e produtor da Identidade dos professores &
atravessado pelas reagdes vivenciadas em diferentes espagos sociais, com 0s
Integrantes dos sistemas educativos, com os pais, alunos, com & comunidade
€ COm Seus pares,

A viséio de EDUCAGAO expressa no discurso dos professores é complexa
e diversificada, se apresenta no imagindrio como uma Intensa luta entre
tradicdo e Inovagdo, Educar é algo que eles precisam fazer e parece que ndo
sabem como:

Educagdo é um momento de liberdade e repressdo, de sistematizagdo,

jogo e possibilidade, remédio para os problemas e tempero que da o

sabor ao homem, um grande auxiliar para superar o passado e

progredir, pensar o futuro, A educag8o provoca uma revolugdo, provoca

mudangas, transforma o homem em cidaddo, & possibilita momentos de
expressdo e liberdade quando ndo limita a luta por igualdade de
direitos, pois a sabedoria ¢ uma forma de emancipacdo é o sonho da
crianca que se fard cidaddo, Para que a educagdo seja um direito de

todos enquanto participantes do todo social devemos fazer sempre o

melhor, através de um trabalho coletivo & equilibrado apesar das

diferengas, a fim de provocar uma metamorfose,

As propostas educativas acima explicitadas, assim como quaisquer
propostas de Intervencdo socials, envolvem risco, pois, ndo dependem das
boas ou mds intengbes dos professores. Os valores que sdo afirmados nos
discursos @ no Imaginario dos educadores se confrontam com oOutros
socialmente produzidos e se correm riscos, se ndo se estabelecer cumplicidade
na diferenga,

As visdes de educagdo ditas e registradas no texto, enquanto prética soclal,
se encontram subjacentes visbes de mundo que se comprometem ou ndo com
0$ pontos de vista das classes populares, Buscam ou ndo a transformagdc
social, Sdo textos produzidos de um determinado |lugar social @ impregnados
de valores, modos de ser, agir e existir.

Parece que em algumas falas, pode-se perceber a educagdo encarada como
Instrumento de luta, uma revolugdo sem limites que tam por objetivo provocar
mudangas: mudangas na organizagdo do trabalho escolar envolvendo alunos,
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professores, escola e sociedade, centradas na construgdo de um coletivo.
Essas mudangas, segundo as falas dos professores devem ocorrer num
coletivo que partindo da andlise critica das realidades sociais seja capaz de
romper com o tradicional, com o passado e afirme compromisso, colocando a
educacdo a servico de uma nova formagdo social integrada a0 processo sdcio-
politico global e democratico,

As visGes de Escola presentes nos discursos @ no imaginario soclal dos
professores, muitas vezes, atuam no desejo daqueles que 2 instituem e fazem
parte dela, na utopia. Segundo aiguns educadores:

- A escola esta insegura, sem definicdo, sem rumo, mas esta tentando se
equilibrar,precisa se encontrar pois € também um espago de
possibilidades de caminhos construidos, de transformacdo, de
crescimento e de criagdo. Para enfrentar dificuldades e novos desafios é
otimista, pois ha a possibllidade de tentar o diferente, o novo, criando
momentos de reflexdo sobre as praticas. Mil caminhos, espagos de
criagdo e espontaneidade irdo além do sonho e se concretizardo pelo
trabalho coletivo, pois a unido € & base de tudo, a coletividade se
envolverd para perseguir e alcangar 0S mesmos propdsitos e idealis,
colaborando para transformar o aluno e & sociedade. Podemos
contribuir para a mudanga estando de bragos abertos, sabendo que
neste tempo historico, vivenciando, ha limites, que ndo temos o
passaporte para resolver tudo, mas que este desafio & um caso de amor
que precisa da unido de todos e de cada um para a resolugdo
envolvendo professores, alunos, pais e comunidade.

Parece-nos que 0s discursos acima pretendem afirmar que a escola esta
em crise, mas que para as crises s3o0 construidas solugdes participativamente.
E hora de toda a sociedade desvelar todos 0s pressupostos que sustentam as
crises para supera-las.

Trabalhar para a transformagdo dessa escola significa ressignificar os
valores e ideais que embasam a educacdo. O que estd em jogo é a nogdo de
homem que se espera ser, do que se pretende que 0s alunos sejam, do que se
deseja; enfim, para a sociedade.

A escola, com toda a sua complexidade, sustenta-se por uma rede de
valores tecidos pela sociedade que luta para nega-los ou universalizé-los. A
crise tem uma segura relagdo com os valores que sdo questionados em
relagdo 3 justica, a Igualdade, a ética, ao progresso, ao trabalho, &
modernidade. E instrumento de um projeto de homem, que tem a forca
embriagadora do desejo em construlr uma nova sociedade, de romper com 0s
dogmas, os mitos, com os limites que levam a mesmice.

Enquanto depositdria deste desejo, a escola & alvo de criticas, de uma
continua insatisfacdo que a empurra a se renovar, a se relnventar para
sobreviver. A mudanga é movida pela Insatisfagdo dos professores, alunos,
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pela critica, pelo desejo, pelo sonho.

Os professores quando estdo em sala de aula sdo portadores de
preocupagdes, interesses e responsabilidades sociais de sua categoria
profissional, em relacdo 2 escola, ao corpo docente, aos alunos, Por isso se
torna importante e pertinente a reflexdo sobre a seguinte questdo: O QUE EU
PENSO QUE SOU PARA O MEU ALUNO.

Esta questdo fol trabalhada em um grupo de estudo a fim de que o
professor através de uma dinamica envolvia recursos com recortes, colagem e
verbaiizagdo, refletisse sobre o seu papel profissional e pessoal em relacdo &
sociedade e a0 aluno.

Assim alguns professores se sentem responsaveis pelos alunos, pois sdo
05 que os assistem, sdo fontes e mediadores do conhecimento,
propiciando a construgdo coletiva. Percebem-se como seres multiplos
com muitas fungdes: afetiva, medladora, de apoio, de modelo, de
espelho, de referéncia, Sdo também mdgicos que trazem novidades e
palhagos que trazem alegria, descontracdo e responsabilidade que s3o
necessarios para o crescimento do cidaddo. Procuram “presentear” os
alunos com o “melhor”, adequar-se as suas necessidades, serem
amigos e companheiros. Sentem-se as vezes como atletas, pois como
centros de atengles necessitam de muitos bragos para abragar e muitas
pernas para caminhar junto, apoiar na corrida pela vida, na conquista
do tempo perdido. Alguns profissionais verbalizam que precisam se
definir entre serem conservadores ou transformadores e avaliam os
problemas que trazem esta indefinicdo.

H3 recria¢do de sentidos no didlogo com os professores e essa
reconstrugdo acontece também ao nosso lado, pois a palavra que dizemos as
vezes reafirma a nossa agdo e outras vezes desmente, N3o ha solucdes
redentoras nem magicas, nem no nivel de formulagfes tedricas e de praticas
estratégicas.

0O que falam os professores sao o ponto de partida para a mudanca, ndo
sdo palavras bonitas que devam ser deixadas ao léu, vazias de sentido.

As falas também comprovam que as solugBes ndo sdo ilusdes magias que
J4 existem prontas, mas devem ser construidas com suas proprias palavras
acgdes.

E possivel concluir que as palavras no e do discurso dos professores nao
podem ser separadas enquanto sujeitos socials, do seu trabalho, pois s3o
coletivamente construidas e carregam as suas autorias,

A questdo proposta a seguir, teve por objetivo levar o professor a ter
clareza do aluno que deseja formar, a fim de priorizar agdes que possibilitem a
concretizagdo da cdadania. Assim fica explicitada na Identidade do professor,
a revelacio de seu compromisso & a intencionalidade do seu trabalho
enquanto profissional a partir do discurso:
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. Meu aluno é para mim a esperanga de um mundo melhor e em
transformacdo, parceiro @ companheiro de um trabalho Indispensavel
para ele se tornar um cidaddo critico. E real, expressa o mundo de uma
multiplicidade de racas, Interesses, comportamentos, inteligéncias e
culturas; cada um é singular no processo de construcdo, em busca de
ser feliz. As vezes, parecem pessoas frageis que necessitam de afeto e
compreensdo, sdo puros, carinhosos, desprotegidos, sem apolo,
despreocupados com sua situagdo social, componentes de uma festa,
Para alguns os alunos representam um mundo de aventuras e desafios,
plantas que precisam ser cultivadas, sementes, flores, alguém a ser
tocado para despertar, criancas que tém a auto-estima em baixa, mas
que podem mudar se acreditarem, Inspiram culdados. S3o fontes de
prazer e desprazer,

0 professor precisa ver a realidade social e a parir de uma andlise critica do
contexto encontrar meios de Intervir, Ndo hd espaco para fantasiar 2
realidade, fingimentos e neutralidade, pois a escola publica precisa de
profissionals conscientes que recriem e reinventem formas de luta para a sua
renovagdo e humanizagdo, para enfrentar os desafios postos pelo cotidiano,

Nesta perspectiva hd a necessidade de se privilegiar um trabalho coletivo,
que ndo significa ser de submissdo, mas que a partir das divergéncias se
chegue a convergéncias coletivas, pols a educagdo é um processo através do
qual aluno e professor se apropriam do mundo, e fazendo isso se criam e
apropriam deles mesmos. Ou nas palavras de Charlot: “Afinal de contas, indo
a fundo, nds descobrimos que a relacdo ao saber é também uma relagdo com

0 mundo, com os outros, consigo mesmo, uma relago com a vida®.3
2.3 -~ Marco Operativo
2.3.1 - A Dimensdo Pedagogica.

"Os profissionais da educagdo, em contato com 0s
saberes sobre a educagdo e a pedagogia podem
encontrar Instrumentos para se Interrogarem e
alimentarem e alimentarem suas préticas, confrontando-
o0s. £ al que se produzem os saberes pedagdgicos, na
aglo”4

Nenhuma teorfa é suficlentemente abrangente a ponto de dar conta,

} CHARLOT, Bornard. A relagiio 00 Saber ¢ A Escola dos Alunos dos Bairos Populares. In: AZEVEDO,
José Clovis de. GENTILL Pablo. KRUG, Andrea. SIMOM, Cdtin (0rgs). Utopla ¢ Democracia ma esculy
Cldadi. Porto Alegre: EQ. Universidade/ UFRGS, 2000, P. 177

4 PIMENTA, Selma Garrido. (org). Valores e Atividade Docente. 2* ed. Sio Paulo:
Cortez 2000, p. 26,
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sozinha de qualquer questdo. O que se tem constatado no campo educacional
¢ a doacdo de referéncias tedricos que privilegiam o aspecto Intelectual e o da
cognicdo, ignorando-se a relevincia dos sentimentos dos desejos, das
fantaslias, do Imagindrio social no ato educativo.

Buscando superar esta dicotomia, os professores selecionaram alguns
tedricos/ pesquisadores/ pensadores que pudessem contribulr para uma
prética educativa compromissada com a emancipacdo de nossos alunos
de camadas populares, Segundo eles, para uma prética que vise a
mudanga, é necessdno referir-se ao arcabougo de alguns tedricos que
vém contribuindo para a ampliaco da sua dimensdo do ser professor e
que os levam a desenvolver agbes cada vez mais competentes e
coerentes com as exigéncias da realidade global multicultural em que
atuam.

Apontam que a teoria do conhecimento elaborada por Jean PlagetS
mostrou @ importdncia da relacdo de interagdo que o individuo estabelece
desde que nasce com o melo @ que a forma de aprender da crianca passa por
estdgios que devem ser respeitados pelos professores que, através desta
observacdo podem maelhorar sua prética, adequando o0s conteudos
pedagogicos &s suas capacidades e valorizar, assim as diferengas. Observam,
alnda apoiados em Plaget, que se 0 conhecimento é construido na experiéncia,
s0 se aprende 2 fazer, fazendo e é na relag8o com o melo fisico e social que o
aluno se desenvolve; construindo e reconstruindo suas hipéteses sobre ©
mundo que o cerca, 0 que remete o professor a ter o papel fundamental de
proporcionar situages onde possa se instalar o conflito cognitivo para que
noves conhecimentos sejam construidos,

No recorte da fala dos professores, as contribuigfes de Plaget para suas
praticas:
- 56 se aprende a fazer, fazendo, o conhecimento é construldo na
experiéncia. E na relagio com 0 meio que a crianca se desenvolve,
construindo e reconstruindo suas hipdteses sobre 0 mundo que a cerca,
o professor precisa proporcionar conflitos cognitivos para que novos
conhecimentos sejam construidos. O Individuo estabelece desde que
nasce uma relaclo de interacdo com o melo e a forma de aprender da
crlanga passa por estagios, os nivels de desenvolvimento devem ser
respeitados pelo professor, valorizando assim as diferengas.

3 Jean Piaget, nascido na Suiga e bidlogo de formaglo, construiu uma teoria do
conhecimento que, apesar de nio ter intenglio pedagégica, ofereceu aos educadores
Importantes principlos para orientar suas praticas,
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Os (as) professores (as) mencionam as influéncias de Vygotsky® na
compreensdo da relacdo constante entre © mundo social e o
desenvolvimento dos processos internos dos individuos, sendo a
aprendizagem resultado da experiéncia, de informagbes que fazem sentido
para o educando. O modo como cada um aprende & individual e o ideal &
partir daquilo que a crianga conhece para ampliar seus conhecimentos.
Destacam a Importancia daquilo que o teérico denominou de “zona de
desenvolvimento proximal” que se transforma em nivel de desenvolvimento
real, com a mediacdo do professor. Em Vygotsky, os professores
destacaram:

- 0 jeito de cada um aprender ¢ individual e além da capacidade interna
ha grande influéncia do mundo social em gue vive. O desenvolvimento é
o resultado da experiéncia, mas as informacdes devem fazer sentido € 0
ideal é a partir do que a crianga conhece para ampliar seu
conhecimento. $6 nos desenvolvemos quando aprendemos. Respeito a
zona de desenvolvimento proximal que se transforma em nivel de
desenvolvimento real com uma mediacao eficiente.

Os (as) educadores (as) consideram a psicolinguista argentina Emilia

Ferreiro’ como referéncia para a alfabetizacdo a partir das suas pesquisas
que determinaram que toda crianga passa por quatro estigios até que
possa ser considerada alfabetizada e, que é preciso analisar as
representacies dd aluno para organizar atividedes que favorecam a
reflexdo sobre a escrita, O aluno & construtor do conhecimento, porém a
intervencdo do professor é fundamental. Para Ferreiro, a alfabetizacdo se
da através de praticas soclais de leitura e de escrita e a crianga aprende a
ler e a escrever, lendo e escrevendo. Os (as) professores (as) manifestam
também, a partir de suas escolhas tedricas, o reconhecimento de que a
crianga se alfabetiza ao longo dos anos e que a responsabllidade com este
processo € de todos os professores e ndo apenas daquele que estad
responsavel pela aprendizagem da crianga nas séries iniciais. Em Emilia
Ferreiro seleclonaram:

6 Lev Vygotsky, pensador bielo-russo, teve uma producdo Intelectual intansa embora
tenha morrido jovem, aos 37 anos. Sua principal construgdo para a educagdo, foram
seus estudos sobre pensamento € linguagem € sua afirmacao de que o aprendizado &
essencial para o desenvolvimento do ser humano & que aste se da, sobretudo, pela
interagdo social,

7 Emilia Ferreiro, doutorada pela Universidade de Genebra, foi orientada por Piaget.

Sua contribuigdo se da principalmente na drea da alfabetizacdo, pois inovou ao aplicar
a teoria de Piaget neste campeo.
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Que as criangas ndo vém para a escola vazias e que deve ser
identificado o seu processo/ nivel de desenvolvimento para se fazer um
planejamento. Sua teoria determinou quatro fases para a alfabetizagdo,
é preciso analisar as representacles de escrita que o aluno tem para
organizar atividades que favoregam a reflexdo sobre a escrita, O aluno é
construtor do conhecimento, mas a Intervengdo do professor &
fundamental. A alfabetizagdo se dd através de praticas sociais de leltura
@ de escrita; a crianga aprende a ler e escrever, lendo e escrevendo. O
aluno se alfabetiza ao longo dos anos - implantagdo dos ciclos -
professores de todas as séries sdo responsaveis pelo processo.

As contribuicbes de educador Célestin Freinet® estdo presentes nas
referéncias nas quals se baselam os (as) educadores (as). Para este tedrico,
as praticas escolares devem privilegiar a articulagdo da escola com a vida,
levando em consideragdo o conhecimente do aluno e a realidade na qual ele
esta imerso, respeitando e valorizando a experiéncia da crianga e o seu modo
de pensar. Estar em contato com a realidade em que vivem os alunos €
fundamental, assim como uma sala de aula chela de prazer e ativa prepara
para a vida, motivando-os positivamente. Dentro desta perspectiva, observam
que a Interagdo entre o estudante e o professor se torna essenclal para que a
aprendizagem se dé em forma de cooperagdo em atividades coletivas e
Individuals, Para os educadores, a apropriagio dos ensinamentos de Freinet
visa:

. Aescola e vida articuladas. A escola que prepara para a vida motivando
o aluno. Valorizagdo da experiéncia da crianca e respeito ao seu modo
de pensar, experimentacdo, Aprendizagem em forma de cooperacdo,
atividades coletivas em grupo e individuals. A Interacdo professor vezes
aluno é importante para aprendizagem levando em consideracdo o
conhecimento do aluno e a realidade em que vive. Sala de aula
prazerosa e bastante ativa,

Na opinifio dos (as) professores (as) o educador Paulo Freire? & um marco
da educagdo popular quando afirma que a educagdo ndo é neutra, é
eminentemente politica e que, antes de ensinar a ler e a escrever, & preciso
ler 0 mundo, Estes (as) professores (as) falam da importdncia atribuida ao

¥ Celestin Freinet, professor primirio nascido na Franca, defendla que a educagio
deveria proporcionar ao aluno a realizagio de um trabatho real. Suas "sulas-passeio”
foram a matenallzagio desta realidade trazida para a educacio, onde 05 alunos viviam
as experiénclas do mundo real,

) Paulo Freire, educador brasilelro, mais que um educador fol um pensador de
grande calibre, Sua obra mais famosa, Pedagogia do oprimido, defende a tese de que
nio hd educagio neutra e que sendo o processo educativo um ato politico, sua aglio
resulta em relagBes de dominagdo ou de liberdade entre as pessoas, Para ele, uma
pedagogia que libertasse as pessoas oprimidas deveria passar por um Intenso didlogo
entre professores e alunos.
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papel docente, que passa a ser o de provocar situagdes de aprendizagem e de
problematizar a partir da pratica social, Apontam também, em seus discursos,
a necessidade da valorizag3o do saber popular e a importancia da participagdo
da comunidade na vida da escola. Consideram relevante a participacdo para
que se concretize, no espago escolar, a democratizagdo da educagdo enquanto
construgio da cidadania consciente, Das contribuigbes deste tedrico
enfatizam:
- A valorizacdo do saber e da cultura popular. O professor é um
provocador de situacBes de aprendizagem, seu papel é problematizar,
Democratizagdo é participacdo; educagdo é cidadania. A comunidade
participando na escola. A educagdo ndo € neutra é eminentemente
politica @ antes de ensinar a ler as palavras @ preciso ler o mundo.
Ninguém educa ninguém/ ninguém se educa sozinho/ todos se educam

em comunhdo.

Com o intuito de complementar as contribuigtes dos varios tebricos usados
como referBnela, 05 (as) professores (as) apontaram alguns aspectos na
Teoria das Inteligéncias Multipias do psiclogo americano Howard Gardnerl0
como Importantes na definicdo de um planejamento que melhor atenda aos
alunos sob suas responsabilidades. Nesse sentido, & necessario, sequndo eles,
que o planejamento privilegie e atenda &s diferencas e as potenclalidades
individuais, reconhecendo, sobretudo, que a escola e os professores devam
valorizar as diferentes competéncias dos alunos e ndo apenas a logico-
matematica e a linguistica, como comumente acontece. Para eles, estas
contribuigbes apontam para que sejam criados espacos diferenciados para a
aprendizagem, visando o aluno em sua totalidade. Em Gardner consideram:

. 0 reconhecimento de que existem Inteligéncias multipias. O trabalho
docente visando o aluno como ser total (visdo holistica). A escola deve
valorizar as diferentes competéncias dos alunos ndo apenas a logica
matemdtica e a linguistica como & mals comum. Criacdo de espacos
para resgatar a outras formas de Inteligéncia, atendendo as diferencas e
respeitando as potencialidades de cada um.

EDUCAGAO ESPECIAL

MAZOTTA (1982 p. 10-11) ressalta que:

A Educagdo Especial esté (...), baseada na necessidade de
proporcionar a fgualdade de oportunidades, mediante a

10 Howard Gardner, psicologo americano, divide opinides com sua Teorla das
Inteligénclas Miltiplas. Ele propde a existéncia de um aspecto da inteligéncia 2
comandar a mente humana e classifica as inteligéncias em sete categorias.
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diversificacdo dos servicos educacionals de modo a
atender 4s diferencas Individuais dos alunos, por mais
acentuadas que elas sejam. Nesse sentido, ela representa
um desafio aos educadores para encontrar caminhos e
meios, estabelecer uma politica de agdo e criar facilidades
para a provisdo de recursos educacionals apropriados a
todos os educandos.

A escola PROFESSOR VILMAR BASTOS FURTADO vem ao longo de sua
Histdria construindo uma educagdo amplamente Inclusiva a priorl, lutando com
Toda a Equipe com o extensivo apolo da direcdo, representada por:
Diretora: Eunice Pavdo Vieira e Vice-diretora: Elizabeth da Conceigdo
Moreira para a concretizagdo deste ideal Inclusivo, possibilitando um
conhecimento e aprofundamento tedrico que trouxeram reflexdes sobre a
forma de agir e pensar sobre a educagdo inclusiva plena.

Neste sentido, refletimos que o debate sobre o paradigma da educacio
inclusiva tem ocupado papel de destaque no cenario nacional, principaimente
a partir da década de 90, com o fortalecimento de posicBes politicas favoravels
a garantir uma educacdo para todos (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990),
Como expressdo crescente da necessidade de se garantir uma educagdo para
todas as pessoas, independentemente de classe, raga, género ou deficiéncia,
bem como do respeito & diversidade cultural e Individual do ser humano,
devem ser destacadas algumas tomadas de posigdo importantes em nivel
nacional e Internacional.

£ Importante destacar, em nivel internacional, a Declaragio de
Salamanca, produto da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionals
Especials, promovida pelo governo espanhol e pela UNESCO em junho de
1994, da qual foram signatdrios representantes de cerca de 100 palses,
inclusive o Brasil, e diversas organiza¢ies internacionalis. Naqguela ocasido, fol
reafirmado o direito & educacdo de cada individuo, conforme a Declaragio dos
Direitos Humanos de 1948. A partir da Conferéncia de Salamanca foram
adotadas linhas de acdo para a Educacdo Especial, nos marcos do conceito de
educagdo inclusivé, que vem [nfluenciando em praticamente todo o mundo
tanto a elaboragdo de politicas pablicas, quanto as préticas educacionals.

Cumpre ressaltar de forma sintética os principios fundamentals da
Declaracdo de Salamanca. Estes s80!

- todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental & educagdo
e a elas deve ser dada a oportunidade de obter @ manter um nivel
aceitdvel de conhecimento,

b) cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
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aprendizagem que lhes sdo proprias;

c) 0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados
tendo em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades;
d) as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as
escolas comuns, que deverdo integrd-las numa pedagogia centralizada na
crianca, capaz de atender a tals necessidades;

e) as escolas regulares, ao adotarem uma orientacdo inclusionista,
representam o meio mais eficaz para combater atitudes discriminatdrias, criar
comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e dar educagdo
para todos (UNESCO, 1994),

Qutro marco Importante é a Declaragdo de Guatemala, elaborada em
1999 como produto final da Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Essa Declaragdo fol instituida no Brasil através da promulgagdo do
Decreto 3.956.
Nesse documento o Brasil compromete-se a:
Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista ou de
qualquer outra natureza, que sejam necessarios para eliminar a discriminagdo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar & sua plena
integracdo & sociedade (BRASIL, PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2001, p. ).

Partindo desses principios, o atendimento educacional especializado
trabalha com a mediagdo do elemento elo, articulando todos os professores do
ensino regular na efetivacdo dos PEIS, baseando-se nos modelos oferecidos
pelo MEC e pela SME de Duque de Caxias .

Desta forma, nossa escola prima pela qualidade em que o conceito de
“escola Inclusiva” ou “educacdo indusiva” esta alicerada na nova concepgdo
estudada desde 0 ano de 2010 no conceito AAMR 2002, em que as
HABILIDADES ADAPTATIVAS TORNAM-SE COMPORTAMENTO ADAPTATIVO,
AMPLIANDOQ PARA:

HABILIDADES CONCEITUAIS: comunicacdo, funcionalidade académica;

HABILIDADES SOCIAIS , vida familiar, convivio social e uso
comunitario;

HABILIDADES PRATICAS: cuidados pessoais, atividades da vida
doméstica, independéncia, salide e seguranca, lazer e trabalho.

Deste modo, enfocando na valia da intensidade dos apolos usados a
curto médio e longo prazo para desenvolver as habilidades e potencialidades
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dos alunos, prevalecendo o amblente tipico da sua comunidade, diversidade
cultural e linguistica do mesmo.

Cabe ressaltar ainda, a confecgdo de PORTOLIOS tio relevantes quanto
0s planejamentos pois oportunizam a visdo holistica dos educandos e seus
saltos qualitativos, Neste foco confeccionamos ;

PORTFOLIOS BUROCRATICOS: com a documentagio do educando com
laudos, encaminhamentos registros da mediagdo familia escola, devolutivas e
historico de vida,

PORTFOLIOS DE PLANEJAMENTO: com todo os planejamentos construidos ao
longo da histéria adaptativa de nossa escola.

PORTFOLIOS DE CADA ALUNO ( APRENDIZAGEM) :com atividades
relevantes, fotos dos alunos que priorizem seus avangos nas atlvidades
escolares,

Além dissc nos respaldamos no Roteiro para Investigagio do
comportamento adaptativo e no conceito DAS MULTIPLAS INTELIGENCIAS que
complementado pelo PEI- PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
com o planejamento do atendimento educaclonal especializado com os
PORTFOLIOS bem como o respaldo de Toda a Equipe, efetivamos momentos
de construgdo dos mesmos.

Cabe destacar, os tedricos que ratificam nossa pratica Inclusiva entre
eles:

HOWARD GARDNER

INICIALMENTE DESENVOLVEU SUAS IDEIAS E A TEORIA DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS COMO UMA CONTRIBUIGAO PARA A PSICOLOGIA, CONTUDO A TEORIA DE
GARDNER FOI LOGO ABRAGADA PELO CAMPO DA EDUCAGAO, ENSINO E
COMUNIDADES DE TREINAMENTO, PARA QUEM O APELO FOI IMEDIATO F
IRRESISTIVEL = UM SINAL SEGURO QUE GARDNER TINHA CRIADO UM TRABALHO DE
REFERENCIA CLASSICO E UM MODELO DE APRENDIZAGEM,

DE MODO GERAL, SINTETIZAMOS!

Tipo de Inteligéncia Capacidade e Percepcdo
Linguistica Linguas e palavras
Logico matematica 16gica e ndmeros
Musical, Mdsica, som, ritmo

Corporeo-Cinestésica Controle de movimento de corpo
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Espacial Visual Imagens e espago
Interpassoal Sentimentos de outras pessoas
Intrapessoal Auto-consciéncia

Aplica informagdes sobre as condicdes
biologicas da natureza na
compreensac da vida no mundo

Naturalista ampio.,
Situar em relacdo aos limites
Existenclal extremos do mundo com o infinito

As implicagles da teoria de Gardner, utilizadas por Celso Antunes, em
forma de brincadeiras, jogos, cantigas, desenhos, sdo claras quando se analisa
a importdncia dada as diversas formas de pensamentos, aos estagios de
desenvolvimento das varias inteligncias e 3 relacdo existente entre esses
estdgios, a aquisicdo de conhecimento e cultura, de uma forma alegre e
brincalhona. Cabe entdo a nés professores, interessados no desempenho do
aluno oportunizar diferentes métodos capazes de desenvolver as diversas
inteligéncias.

Algumas alternativas para @ melhora da educagdo, baseada na Teoria
das Inteligéncias Mdltiplas, sdo:

- Desenvolver atividades que sejam adequadas as diversas habllidades
notadas em sala.

- Educacdo centrada na crianga com curriculos especificos para as
diversas areas do saber.

- Ambiente educacional mais amplo e variado e que dependa menos do
desenvolvimento exclusivo da linguagem e da I6gica.

Vygotsky & outro tedrico que nos subsidia . Ele parte do principio que
aprendizado vem antes do desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem é
fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da crianga , 0 que
esta aprende é a base fundamental para o seu desenvolvimento.

Dentro desse contexto, Vygotsky leva em consideragdo dois tipos de
desenvolvimento: real e proximal,

O desenvolvimento real consiste na solugdo Independente dos
problemas. € definido por testes que medem o nivel de capacidade mental. As
fungbes mentais da crianga nesse nivel, se estabelecem como resultado de
ciclos de desenvolvimento ja completados.
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A zona de desenvolvimento proximal caracteriza a distdncia entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela solugdo de problemas sob a orientagdo ou ajuda de um
adulto ou criangas mais capazes. O importante para Vygotsky &, além do que
se faz sozinho, 0 que se faz com a ajuda dos outros.

Dessa forma, a aprendizagem desperta processos Internos de
desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o Individuo interage com
outras pessoas,

Vygotsky opunha-se a "educacdo livre" das criangas admitindo que
neste periodo do desenvoivimento,( desenvolvimento potencial ), o contato
com outras pessoas que possam restringir a liberdade adquirida por estas
criangas e de extrema importancia para que o desenvolvimento mental delas
possa ser direcionado. Portanto, 2 "Interferéncia” dos pais e professores neste
periodo & fundamental.

Contudo, Vygotsky afirma que a crianca ndo pode ser sujelto passivo na
aquisicdo dos conhecimentos, ela deve ser ativa neste processo, trabalhando o
desenvolvimento Intelectual dentro do ambiente determinado pelos pais e
professores. Portanto, a educacdo inclusiva requer Interacdo entre oS
envoividoes no processo educativo, visando a totalidade, numa perspectiva
global que contemple todos os alunos em suas necessidades individuais.

Paulo Freire vem nos alicercar na propor¢do que considerada a escola
como espago privilegiado de construgdo de conhecimentos e de envolvimento
de valores, devendo ter como uma de suas propostas contribuir para a
transformagdo da socledade no sentido de tornd-la menos desigual e mais
democrética, Um espago democratico por direito deve refietir sobre formas de
incusdo social, de um modo que 0s sujeltos participem de seu grupo social e
usufruam as possibilidades que as instituiches e o Estado oferecem. Nesse
contexto, a escola deve viabllizar a construgdo de culturas, politicas e praticas
inclusivas. Neste sentido, o respeito as diferencas é condicdo sine qua non
para o desenvolvimento de estratégias de operacionalizagdo de alternativas
inclusivas.

Ndo podemos deixar de frisar a contribuico da Psicologia e na
Epistemologia Genética do psicologo genebrino Jean Piaget que contribuiram
para novas leituras da deficiéncia mental e, por conta disso, evidencia-se uma
nova maneira de compreender o desenvolvimento do aluno, Resumidamente,
a teoria de Piaget, bem como de seus seguidores versa sobre a ideia do
desenvolvimento de um sujeito psicolégico, individualizado, que constrdi
conhecimento tendo por base um outro conhecimento que val sendo pouco a
pouco sintetizado e integrado, de modo a formar esquemas sucessivos de
novos conhecimentos que revelam através do tempo Ssua autonomia
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Intelectual. E preciso, portanto, em uma perspectiva diddtica Inclusiva,
considerar os diferentes modos e tempos de aprendizagem como um processo
natural dos individuos, bem como conhecer as fases do desenvolvimento para
respeitar o tempo e 0 modo do sujeito apreender 0 mundo.

Enfim, cabe a todos nds, enquanto educadores apropriarmos dessas
diferencas para construirmos nossa prdtica pedagdgica, considerando os
individuos dentro das suas singuiaridades., Desta maneira, TODOS da
EQUIPE, estdo comprometidos em efetivar no seu cotidiano a proposta de
inclusdo escolar de modo REFLEXIVO e COMPROMETIDO sendo, assim, crucial
a sua Insergdo plena do P.P.P da Unidade Escolar.

A proposta de incusdo escolar constitui, portanto, uma
proposta politicamente corréta que representa valores
simbélicos importantes, condizentes com a iguaidade de
direitos e de oportunidades educacionais para todos, e um
ambiente educacional favordvel. Impdem-se como uma
perspectiva a ser pesquisada e experimentada na
realidade brasileira, reconhecidamente ampla e
diversificada. (BRASIL, 2001, p.17).
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ELEMENTU FLO OF MARCIA VALES

Data de naseimento: 4C. U9 . Joff Telefone de contato:: .
ENTREVISTA CALCADA NAS AREAS DE HABILIDADES ADAPTATIVAS

Inserir nus respostus SIM/ NAO / A VEZES

COMUNICACAO

ORAL
arexoe o Nove?_ |G

DIZ O PROPRIO NOME? _d4am

DIZ O NOME DAS PESSOAS CONHECIDAS? ({1

OBEDECE AS SOLICITACOES ?_i(u

COMUNICA O QUE DESEJAT___ i

RECEBE E DA RECADOS SIMPLES? _yiag
RECEBE E DA RECADOS COMPLENOS? e ¢
MANTEM DIALOGO DIRIGIDO? 1ag.

UTILIZA FRASES ESTRUTURADAS? vgo

UTILIZA MONOSSILABOS? 31 o

SUA l..,\l AESTA DESENVOLVENDO DE ACORDO COM O ESPERADO PARA A IDADE?
I 1 [ E—— NN

SUA AUDICAO PARECE NORMAL ? ¢vn

-

43

GESTUAL
COMO AVALIA A EXPRESSAQ CORPORAL PARA SE COMUNICAR ?
UTILIZA GESTOS COM SIGNIFICADOS? & isvn

POSSUT REACOES A COMANDOS?_rude

SEUS GESTOS SAO COMUNS? OU POSSUI ESTEREOTIPIAS?

i3xead PRy |

dom

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

FAZ LSO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS?

AL

end
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AUTO CUIDADO

QUANTO AO ASSEIO CORPORAL
[TENS: BANHO

PENTEAR

CORTAR ['NHAS

LIMPAR OUNIDOS

BARBEAR

CALCAR

VESTIR ETC

REALIZA DE FORMA;
INDEPEDENTE ( )
COMAIUDA( )

AINDA NAO REALIZA b))

QUAIS 08 ITENS QUE NAO REALIZA?

VIDA FAMILIAR

DEMONSTRA RECONHECER MEMBROS DA FAMILIA? < (0

REAGE A CHEGADA DA FIGURA DE CUDADO? _ Ty1&

VIDA SOCIAL

MEDIANTE CONTATO FISICO OU AFFTIVO
NAQ CHORA

CHORA SEMPRE

CHORA AS VEZES

NAO REPELE_S 1y

REPELE AS VEZES

RETRIBUI

RETRIBUT AS VEZES

APRESENTA-SE '
COMPORTAMENTO RELATIVO A FAMILIARIDADE OU COM INDIFERENCA?

DEMONSTRA RISO REATIVO (N
IMOTIVADO | )
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PARTICIPACAQ COMUNITARIA

SABE ENDERECO _Sup )

SABE CHEGAR AO SEU ENDEREQO?_ZL1x,
RECONHECE O ONIBUS QUE USA? L)
RECONHECE £ UTLIZA DS.CODIGOS DAS SOCIEDADE

PONTO DE ONIBUS?
PONTOS DE COMERCIO?

AUTONOMIA
QUANTO AS ATIVIDADES DE VIDA DIARIA:

COLOCAROUPAS E SAPATOS SOZINHO?_ S 110 4o
ALIMENTA-SE SOZINHO? _ /vty

USA O BANHEIRO SOZINHO? aieey

1SA O VASO SANITARIO? _Sohaa s

USA FRALDAS? Y\ 0 &

FAZ NA ROUPA" Y Qi
UTILIZA ADEQUADAMENTE ABSORVENTE HICIENICO?

QUANDO NECESS{TA SAIR DE CASA
SAI SOZINHO_ Y\

QUANTO A INTERACAO? ”

COSTUMA INTERAGIR COM CRIANGAS? WL

CONSTUMA INTERAGIR COMADULTOS? _ZUp |

QUANDO NAQ CONSEGUE REALIZAR ALGO, PEDE AJUDA?__L.1).

QUANDO AS CONYERSAS TEM COERENCIA COM AS PERGUNTAS QUE LHE A0
DIRIGIDAST Y100 ,

FAZ P{RGU.\TAS OU COMENTARIOS ESPONTANEAS?

SAUDE E SEGURANCA
(QUANTO 38 NOCOES BASICA PARAA SAUDE

TEM CUIDADO COM A HIGIENE DO CORPO? ) |
CUIDA DA LIMPEZA DOS ALIMENTOS? 2L\

TEM CUIDADOS COM 0 VESTUARIO? {5,'0 N
QUANTO AS NOGOES BASICAS DE SEGURANCA:

1EM NOCAQ DO PERICO? ’i%ﬁ Bl e
TEM NOCOES DE SINAIS DE TRANSITO?__y 60 5

QUANDO SE SENTE EM FERIGO, SOLICITAAJUDA? 10
REt}lNl'_I{ECE ORJETOS DA CASA QUE LHE OFERECEM PERIGO FACA OU FOGO?




FUNCIONALIDADE ACADEMICA

CONCENTRA-SE PARA EXECUTAR ATIVIDADES 1/ i1(

USA LAPIS. BORRACHA E OUTROS MATERIAIS ESCOLARES? A /¢

ORIENTA-SE NO TEMPO .

DIA DASEMANA NAD

MES =
ANO LAte

ONTEM [0

HOJE

AMANH!

RECONHECE AS CORES? S\ |
RELACIONA NUMERAL A QUANTIDADE 1 1W\
FAZ OPERAC oa, SIMPLES?

-\DICAO" L
SUBTRACAO? N\ uf

FAZ OPERACOES COMPLEXAS?
MULTIPLICAGAO? L0

DIVISA0? WAL

RECONMECE A MOEDA CORRENTE? .
RECONHECE A FUNCAO SOCIAL DA ESCRITA?

QUAL:

PRE SILABICO_C 1ML

SILABICO COM VALOR SONORQ? SEM VALOR SONORO?
SILABICO AL mm.q” 2

ALFABETICO?
ORTOGRAFICO? J

FAZ LEITURA INCIDENTAL?

FAZ LEITURA SIMPLES DE PAL-WRAS‘"
ESCREVE O SEU NOME?_

FAZ LEITURA DE PALAVRAS blMP B
FAZ LEITURA FRASES?

FAZ LEITURA TEXTOS?

REDIGE PEQUENOS TEXTOS?

NOMEIA DESENHOS?
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LAZER

POSSL T INTERESSE POR BRINCAR? (Y],

BRINCA DE FAZ DE CONTAY -

RESPEITA REGRAS NAS BRINCADEIRA? A

ESCOLHE ATIVIDADES PARA O SEU LAZERT

BRINCA SOZINHO?_Si[N

PREFERE BRINCAR ACOMPANHADO?

TEM MOTIVACAQ PARA ATIVIDADES CORRESPONDENTES A SUA IDADE? £ /']

i

TRABALHO

TRABALHA DENTRO DE LM HORARIO PROPOSTO? N AL -
CONCENTRASE E REALIZAATIVIDADES COM TRANQUILIDADE? /(01
INICIA UMA NOVA TAREFA APOS CONCLUIR UMA OUTRA?__ M /)
CONCENTRA-SE MESMO DIANTE DE VARIOS ESTIMULOS?( OBJETOS, PESSOAS,
BARULHOS)___ MO

RETORMA A TAREFA QUANDO ENCORAJADO? | »!'
GUARDA OS MATERIAIS QUANDO TERMINAA TAREFA? W F(
PARTICIPA DAS ATIVIDADES DOMESTICAS?
LIMPAR A CASA?

FAZER COMPRAS? fiif]
LAVARLOUCAS? |
LIMPAR QUINTAL?

21hkhs

QUAL A ATIVIDADE QUE SE DESTACA? 1AL 14 (g 4m 121

ASSINATLRA RESPONSAV er__
| e

DUQUE DEcAXtAS._OY /04 1 201¢

PROFESSORAS
ELEMENTO EILO MARCIA VALES

YT TR VTV




FICHA AVALIATIVA - FAMILIA

Alune:

1- Dados Familiares

vorecopsi_[—

Profissfo:_‘ryuid sl

Idade: o QLY
Nome ¢a ae:_| -

Profissdo: LUt iod SO A Lz aCo

ldade: Mo QA

lrmaos: ldade

1 - - ——

o O s L N

2- Concepgao

Foi uma crianga desejada? () Sim () Nao

Vocé quena engravidar? i) Sim () Néo

A gravidez perturbou @ vida do casal? ( ) Sim (X Nao
Teve cuidados pré-natais? ) Sim { ) Nao

Fez alguma transfusdo de sangue durante a gravidez? ( ) Sim () Nao

Levou alguma queda? () Sim () Nao

ahbbhbss bt vaus.
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A gestagéo foi tranquilo? () Sim ( ) Nao

Houve algum episadio marcante na gravidez? ( ) Sim (4 Nao
Qual?
Como estavam os condigdes emocionais do genitora?

Boo !
Como estavam as condigdes de saude da genitora?
Boo |
Quando o crianga comegou o mexer?

| | : : : p
WAl 'tL U ardat
\

3- CondigBes de Nascimento

Nasceu a0s nove meses? (4 Sim ( ) Nao
Porto normel? { ) Sim (¥) Nao
Nasceu com quantos quilos?___ = &«

Nasceu com que comprimento?__ (] -,
Algum problema no parto? (4 Sim ( ) Nao
Qual?_{vatns deo \non o
Chorou logo? =~

Ficou vermelho demais? ( ) Sim ( ) Nao
Ficou preto? ( ) Sim ( ) Nao

Precisou de oxigénio? ( ) Sim (%) Nao

Foi para incubadora? ( ) Sim (4§ Nao

Teve ictericia? ( ) Sim () Nao

Mamou no peito?(4.Sim ( ) Nac

Até quantos meses?___J A

Como foi 0 passagem de pelto para a Enamadelra?

\ ~a “TT | :
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4- Alimentagao




£ forgado & se alimentar? ( ) Sim () Nao
Come sem derrubar o comida? () Sim ( ) Nao
Recebe ajuda na alimentacao? ( ) Sim () Nao
Tem horério poro se alimentar? (%) Sim ( ) Nao
Come depressa? ( ) Sim () Nao

Mastiga bem os alimentos? £) Sim ( ) Nao
Engasga com faciidade? ( ) Sim () Nao
Come vendo TV? () Sim () N&o

Come na mesa com demais familiares? (1) Sim () N&o

5. Caracteristicas pessoais e afetivo-emocionais

Como & a cnanga do ponto de vista emocional.

( ) agressiva {) passiva (*) dependente ( ) irriquieta ( ) medrosa () retraida
( ) excitada ( ) desligada () isolada ( ) inconstante (4 carente () curiosa

Reage quando contrariada? (%) Sim ( ) N&o
Gagueja? () Sim (ANao

Troca letras quando fala? () Sim'( ) Nao

Relata fatos vivenciadas? ( ) Sim (4 Nao

Réspeito regras e limites? ) Sim (3 Nao
Relaciona-se bem com colegas? ('} Sim ( ) Nao
Relaciona-s& bem com os familiares? {*).Sim ( ) Nao
Respeita & obedece aos pais? () Sim (4 Nao
Respeita 0s mais velhos? () Sim ( ) Nao

Faz amigos com faciidade? ( ) Sim () Ndo

6- Evolugac Psicomotora
Engatinhou? (.Sim ( ) Nao

Utilizou andador? ( ) Sim () N&o
Ficou no cercadinho? ( ) Sim (4 Nao
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Era corajoso engatinhando e explorando novos lugares? ( ) Sim (4§ Nao
Era inseguro quando engatinhava? ) Sim {/) Nao

Segurava os brinquedos com seguranga? () Sim ( ) Nédo
Tentava se levantar com frequéncia? (4 Sim ( ) Ndo

Chupa o dedo? ( ) Sim () Nao

RéI unhas? ( ) Sim ( #Nao

E lento para realizar as atividades? (4 Sim ( ) Ndo

Sabe dar né nos sapatos? ( ) Sim {\] Nao

E destro? ( ) sim (4 Nao

Precisa de ajuda para fazer alguma atividade? () Sim ( ) Nao
Anda de bicicieta? ( ) Sim (X Nao

Joga bola? (¥) Sim ( ) Ndo

Sobe em arvores ou muros? ( ) Sim (i Néo

7- Estimulagdo em casa

Tem acesso o brinquedos pedagégicos? ( ) Sim (y) Nao

Tem acesso 0 jogos? ( ) Sim (4 Néo

Tem acesso o livros? ( ) Sim (¥) Nao

Participa de atividades fisicas? ( ) Sim () Ndo

Participa de atividades com mdsica? &) Sim ( ) Ndo
Participa de atividades que envolvam danga? () Sim ( ) Nao
Participa das atividades folcloricas? ( ) Sim (4 Nao

8- Sono

Dorme a noite inteira? (3.8im ( ) Nao

Dorme em horario determinado? ( ) Sim (¥ Nao
Dorme sozinho? (/) Sim (4 Nao

Fala quando dorme? ( ) Sim (.Nao

Tem o sono agitado? (4 Sim ( ) Nao
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£ sonambulo? { ) Sim (4 Nao
Tem medo de dormir sozinho(o)? ( ) Sim () Nao
Enurese notuma? ( ) Sim ( ) Nao

8- Histona Clinica

Tem alergia? (% Sim ( ) Nao

Tem asma? ( ) Sim (¥N&o

Teve viroses infantis? [ ) Sim (¥ Nao

Teve wronauite? ( ) Sim (rNa&o

Sofreu internagdes? () Sim (¥ Nao

Sofreu cirurgias? ( ) Sim (¥ Nao

Apresenta problamas ce visao? ( ) Sim (4 Néo
Apresenta problemas de audi¢ao? ( ) Sim (1) Néo
J6 sofreu algum ocidente? ( ) Sim (4 Nao

Tem frequentes dores de cabega? () Sim () Néo
Ja desmaiou alguma vez? () Sim () Nao

Teve ou tem convulsdes? ( ) Sim () N&o

Alguém na familia tem convulsoes ou desmaios frequentes? ( ) Sim (1) N&o

10-Histéria Escolar
Frequentou creches? ( ) Sim ( $Nao

Ja mudou de escola outros vezes? ( ) Sim (¥) Nao
Quem escolheu o ascola onde estuda atuaimente? Y (1

Repetiu 0 ano?( ) Sim () N&o
Por qué?
Mouve probiemas com professor?( ) Sim () Nao
Qusl?
Falta multo a escala? ( ) Sim ¢4 Nao
Faz reforgo? {4 Sim ( ) Néo
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Realiza logo as atividades de casa? () Sim (1) Nao
Precisa de ajuda para realizar as atividades de casa? () Sim ( ) Ndo

11. Mistoria da familia ampliada

Relaciona-se bem com 0s irm#os? (4 Sim ( ) Nao

E muito censurado? (X} Sim ( ) Ndo

Tem horéarios definidos? ( ) Sim () Néo

E lider? { ) Sim ) Nao

Chora nas brincadeiras? (4.Sim ( ) Nao

J4 teve alguma situagiio de vivéncia negativa, como;

Mortes? () Sim( }Néo
Mudangas? ( ) Sim (4 Nao
Desempregos? () Sim () Néo

Nascimento de irmaos? () Sim (#-Nado

Observacbes '«.Mm.t}" LAY B \;'LL;LJ‘ X\ \'1 L U' i

ardd s o O =R
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Data; (34 /0K [ JCL &

ASSINATURA DO PROFESSOR DO AEE ASSINATURA DO COORDENADOR DO AEE

ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELAS INFORMAGOES
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JA RECEBEU ALGUM TIPO DE ATENDIMENTO ESPECIALIZADO?
[)Sim ( INao

QUAL?

( }NEUROLOGICO - DIAGNQTICO
DATA DO LAUDO
( JOFTALMOLOGICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDO
( JORTOPEDICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDC
() PSIQUIATRICQ - DIAGNOTICO

DATA DO LAUDO

( JOTORRINOLARINGOLOGICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDO

( PSICOLOGICO - DIAGNOTICO

DATA DO LAUDC

( YODONTOLOGICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDO

( FONOAUDIOLOGICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDO

( JFISIOTERAPICO - DIAGNOTICO
DATA DO LAUDO

( JPEDAGOGICO - DIAGNOTICO

DATA DO LAUDO

QUAL O TIPO DE DEFICIENCIA O ALUNO APARENTA TER? (SE NAC
HOUVER DIAGNOTICO)

() DEFICIENCIA MULTIPLA (SE ESSA OFGAOQ FOR MARCADA, OUTRAS
OPCOES TAMBEM DEVERAO SER MARCADAS CONJUNTAMENTE)
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( ) CEGUEIRA

() BAIXA VISAO

() SURDEZ

( ) DEFICIENCIA AUDITIVA

( JSURDOCEGUEIRA

( ) DEFICIENCIA FISICA

() DEFICIENCIA MENTAL/INTELECTUAL

( )TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVTMENTO
( ) SINDROME DE DOWN

ATUALMENTE, O ALUNO TEM ALGUM ACOMPANHAMENTO CLINICO?

()NAO ()SIM

QUAL?

——




ANEXO C - CONSULTORIA CEE, PROFISSIONAIS ELOS SME EEE CAXIAS, DOIS
EXEMPLOS ANOS 2012 E 2017

CONSULTORIA CEE/PROFISSIONAIS ELOS

Em reunido com os Profissionais Elos e a Consultora Lella da CEE/SME no dia
27/03/2012, discutimos os seguintes assuntos: t

- Importancia dos Profissionals Elos implementarem Junto aos professores de
SR/Classes Especlals e Ensino Regular, a construglio e utilizacdo do Roteiro de
Investigacao do Comportamento Adaptativo, PEI (Plano Educacional Inolvidualizado),
Reiatorio Deseritivo,

- Favorecimento de implementacdo de um CALENDARIO bimestral pare o processo
de construgao e acompanhamento dos referidos documentos, para um planejamento
efetivo, assim como um trabalho de parceria perddico entre as escolas (Prof,
SR/Classes/Elo/Ens. Regular) Apresentamos a agenda construida pela EM prof. Vilmar
Bastos como exemplo.

- Falamos também da implementacio de reunides bimestrais com o5 pais, com
objetivos também de acompanhamento do planejamento individual dos alunos.

- Fol dado o Calendario das Formagdes/12, ressaltamos a participacdo também dos
profissionais elos.

- Atualizamos algumas fichas dos profissionals elos.

- Lembramos sobre a PLANILHA/L2 dos dados dos alunos especials, que deverd ser
enviada via e-mail da CEE/SME. Algumas escolas s6 enviaram por escrito. A data
limite foi 06/03/12.

- Falamos da Importdncia de acompanhamento dos profissionais elos aos
professores noves. Agendamos para o dia 02/04/12 um encontro na CEE/SME com a
consultora Leila e os referidos professores, das seguintes escolas:

E.M. Solano Trindade (Classe Especlal Autismo e Classe Especial de Miitipla).

E.M. Nisia Vilela (Saia de Recursos)

- Apresentamos o PORTFOUO utilizado pela E.M. Professor Viimar Bastos Furtado,
que estrutura todos os dades dos alunos com NEE, favorecendo o acompanhamento
principalmente do planejamento indlvidual ,

* A Prof, Elo Claudia da E.M. Sete de Setembro mostrou um modelo de PEI de um
dos alunos acompanhado pela prof. Nadjane da SR da E.M. Nisia Vilela, com todas as
indicagdes de trabalho junto ao Professor do ensino reqular. Aproveitamos para
mostrar que tal modelo deverla ser utilizado por todas as escolas, com
implementacdo do Prof. Elo, Assim os professores do ensino regular junto com o
professor da SR efetivam um trabalho de parceria, no processo de plancjomento,
indicagBes das acessibilidades 30 curriculo,

- Conversamos individuaimente sobre casos especificos de cada escols.

Duque de Caxias, 27 de margo de 2012
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ANEXO D - FICHA INFORMES DE EDUCAGAQ ESPECIAL, DOIS EXEMPLOS EM DUAS
FICHAS

COORDENADORIA DE EDUGACAQ ESPECIAL

e I
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Prezavo (8) Professor (a)

Estames inicando estudo de aprofundamento de pecualiaridade no desenvolvimonte dos
alunos com sindromes, por causas genéticas, neurclégicas ou amblentals atendidas nas salas
de recursos e classes especiais de nossa rede, Neste sentide solicitamos sua colaboracio no
preenchimento deste questiondno e na ontrega oas Informacdes solicitadas na proxima
sessbo de estudos, Suas informacdes servicdo pora organizar propostas para estudos ¢
peotocolos @ serem desanvolvidos em 20132,

wewtiricacao oo proressoncs: RN

ESCOLA:

TELEFONE PARA CONTATO:_
EMAIL DE CONTATO:. 0 da 2tim

Atua em: ( ) SALA DE RECURSOS { ) CLASSE ESPECIAL
TURNO Em 2012:_1"

VOCE ATENDE ALUNOS (AS) COM AS SINDROMES ABAIXO? Em caso aflrmativo
quals?(/)Down (% ) Asperger ( ) Amold Chiari ( ) Dandy Walker ( ) West
() Angeiman ( ) Coffin Siris ( ) Alcoolismo fetai ( ) Cohen [ . ) Marfan -
() Plifer (A Lenoux Gastau ( ) Noonan ( ) Rubinstein Taibl (  Brénquio
otorrenal - () Teratogénese ( ) Apert ( ) Patau () XFragll ( )Proteus
{ ) Pierre Rubin () Willlans ( ) Tetralogle de Faliot ( ) Charge [ ) Dandy
Viaikes

Alguma outra sindrome ndo menclonada?

Para cada sluno (a)com sindrome, seiam as Informadas na listagem antenor ou
alguma ndo mencionada, solichamos que na proxima sessdo de estudo nos
entregue os dados referentes a estes aluncs: nome completo, Idade, tempo de
esclaridade.contato, copla do inventdrio de capacidacesa adaptativas e PEI, além
ge desenho livie do aluno, nivel de producdo textual livre, desenho da figura
humana, desnho de uma casa, anexal ditado de palavras (seja em gqualquer estaps
psicogenética), relatrio descritivo acerca do nivel de compreensdo ldgica
matemdtica, Ou mais informagtes que considere importante acerca de seu (&)
aluno (a).

Os dados que puderem ser coletados serdo recolhidos na proxima sessao de
estudos,

Atenclasaments
Cocrdenadora de Educagio Especial

Estas sndromas foram as identificacas nos Mmapas das escolas da rede acompanhidas pela
equipe da Coordenadorla de Educagdo Especial

202



ANEXO E - ROTEIRO DE INVESTIGAGAO DO COMPORTAMENTO ADAPTATIVO , USADO
COMO APORTE TEORICO , SENDO RETIRADO DA VERSAO ORIGINAL ITENS PARA O
PROFESSOR MARCAR, VISTO QUE E USADO PELA ESCOLA PARA SUBSIDIAR A
CONSTRUGAO DO PEI

Roteiro para investigagio do comportamento adaptativo

|- HABIUDADE CONCEITUAL
1) COMUNICAGAO:

1-£ capaz de comunicar-se por exprassdes faclais
2-Comunica-se por movimentos corporais

3.Comunica-se exclusivamenie por movimentos corporais
4-Comunica-se exclusivamente por expressbes facials
5-Comunica-se atrovés de loques

é-Comunica-se exclusivamente por foques

/- Rejelta toques e contatos fisicos

8- Reconhece as emogdes em relacdo ao oulro nas interogoes
9-Exprossa suas emogdes em relagdo ao outro nas interagoes
10-E capaz de entender e aceitar solicitagdes/ordens

| 1-Compreende cumprimentos

| 2-Tem compreensao de “limifes”

13-Utiliza-se da UBRAS ( Lingua Brasilelra de Sinais).
14-Ulilliza-se da fala para se comunicar

15-Consegue se comunicar com clareza

| 6-Apresenia ecolalia

17-Sua lala é monossilabica com freqUéncia

18-+ presenta pouco vocabuldrio

19 Apresenta boa articulag@o na comunicagao oral

20-Sua falo é robolizada

21-Apresenta mutismo

22-5a Interessa por ouvir histbrias

23-.Consegue reconlar histonas ouvidas

24-Consegue ler ulilizando-se de leitura incidenial (leitura de simbolos)
25-Relata fatos do cotidiano com clareza

P
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2) FUNCIONALIDADE ACADEMICA

1-Usa apropriadamente os conceitos como hoje, agora, ontem, amanha
2‘Consegue orientar-se temporalmente, localizando se no ano

3-Consegue orientar-se temporalmente, localizando-se no dia do més
4-Consegue orientar-se temporaimente, localizando-se no dia de semana
5-Consegue localizar-se no més do ano

é-Reconhece estagdes do ano (primavera, verdo, outono e invemo)
7-Localiza-se espacialmente, reconhecendo em que local se enconfra n
momento

8-Localiza espacialmente as posicdes de seu corpo (direita, esquerda, em cimce
em baixo, atrés, frente, dentro, fora)

9- Faz uso da tesoura com auxilio

10- Faz uso da tesoura adoptada (com protetor ou emborrachada ou outros)
11-Corta formas regulares nos lugares indicados

12- Corta materiais diversos, além do papel

13-Utiliza cores variadas na pinfura

14-Reconhece as cores

15-Obedece as linhas de uma figura quando pinta

16-Reproduz através do desenho as caracteristicas de uma figura ou objeto
17-Interessa-se pelo desenho no papel

18-Faz rabiscos desordenados no papel

19-Sabe a prépria idade

20-Possui nogdes de "mais velho", "mais novo"

21-Reconhece partes de seu corpo

21-Reconhece as fungdes das partes de seu corpo.

22-Reconhece conceitos de maior, menor, afravés de situagdes concretas
24-Reconhece e nomeia conceitos de maior, menor

23-Possui nogdo de quantidade

25-Reconhece a fungdo social da escrita

24-Identifica produtos utilizados no contexto domeéstico através dos rdtulos
27-Inferessa-se pelo sistema da escrita

28-Compreende e utiliza o processo de escrifa

29-Compreende e utiliza o processo de leitura

30-Utiliza caracteres ndo convencionais para representar a escrita

31-Faz rabiscos ordenados numa mesma diregdo no papel

32-Faz garatujas em forma de circulos

33-Desenha bonecos a partir de circulos

34-Na figura do boneco, os membros saem dos circulos

35-Desenha um boneco completo com detalhes

3é-Nomeia seus desenhos

37-Desenha com intencionalidade (por exemplo, diz 0 que vai desenhar]
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38-Utiliza caracteres convencionais (letras e nUmeros) para representar & escritc

39-Consegue perceber que a escrita representa a fala
40-Escreve seu nome proprio

41-Escreve seu nome proprio com apoio visual
42-Reconhece 0s nomes proprios de outras pessoas
43-Utiliza-se das lefras de seu proprio nome pard representar outras palavras
44-Escreve algumas palavras com “erros ortograficos”
45-Redige pequenos bilhetes

446-Redige cartas

47-Reconhece diferentes tipos de textos

48-Sabe utilizor-se dos diferentes tipos de textos
49-Explora a massa de modelar

50-Constroi formas com a massa de modelar/argila
S1-Apresenta predomindncia no uso da mdo esquerda
52-Apresenta predomindncia no uso da mao direita
53-Apresenta dominio na utilizagcdo de ambas as mdos

Il- HABILIDADES PRATICAS
1) CUIDADOS PESSOAIS

I-Alimenta-se sozinho

2-Utiliza adequadamente talheres ao se alimentar. Quais?

3-Necessita de adaptagdes fisicas em mobiliGrio ou talheres para se alimentar
4-Despe-se sozinho

S-Despe-se com apoio

6-Veste-se sozinho

7-Necessita de adaptagdes fisicas para vestir-se

8-Penteia-se sozinho

9-Necessita de adaptagaes fisicas para pentear-se

10-Lava as maos sozinho

11-Lava as maos com apoio

12-Mecessita de odaptagoes fisicas para lavar as maos. Quais?

13-Escova os dentes sozinho

14-Escova os dentes com apoio

15-Necessita de adaptagdes fisicas para escovar os dentes

16-Utiliza © banheiro sozinho (de acordo com suas necessidades fisioldgicas)
17-Utiliza o banheiro com apoio

18-Necessito de adaptagdes fisicas para usar o banheiro (baras, pias
sanilarios adaptados)

19-Toma banho sozinho

~ 20-Necessita de adaptacdes para tomar banho

L L U R = AN
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21-Faz né e lago (amarar sapato) sozinho
2) ATIVIDADES DA VIDA DOMESTICA

1-Auxilia na arrumagdo do espago doméstico (do proprio quarto, por exemplo)
2-Arruma a casa sozinha

3-Tem nogdo de recolher as roupas usadas

4-Guarda suas roupas sujas no local préprio

5-Organiza suas roupas no armdrio

6-Pega sua dgua sozinho

7-E capaz de pegar o alimento que deseja na geladeira
8-Reconhece os alimentos de lanche ou refei¢éo

9-Prepara lanches

10-Auxilia na prepara¢do do lanche

| 1-Prepara refeic@o

| 2-Auxilia na preparagao da refeico

13-Tem autonomia para escolher o seu lanche ou refeicdo

| 4-Sabe servir-se G mesa

15-Consegue "colocar @ mesa" para refeigdes

1 6-Auxilia no preparo das listas de compras

|7-Reconhece pelo rétulo produtos utilizados no lar
18-Reconhece pela leitura produtos utilizados ne lar
19-Reconhece locais onde sdo guardados produtos de alimentagao e limpez
do lar

20-Auxilia na arrumagdo das compras no espago doméstico
2]-Auxilia na sele¢do de produtos e na realizagdo da compras no mercado
22-Reconhece o sistema monetério

23-Sabe realizar troco afravés da situagdo concreta

24-Redliza o froco somente quando envolve o valor inteiro
25-Realiza froco mentalmente

26-E capaz de memorizar e reproduzir recados para os familiares
27-Sabe utilizar o telefone

28-Consegue memorizar nUmeros telefénicos

29-Anota recados para familiares

30-Redige recados comunicando informagoes

31- Constréi recados proprios

32-E capaz de zelar pela seguranca de sua casa
33-Preocupa-se com a preservagao dos utensilios da casa

3) INDEPENDENCIA:

|-E capaz de demonstrar preferéncias e escolhas compativeis & sua idade
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2-E capaz de aprender e seguir um programa de rofina
3-Demonstra autodefesa

4-Inicia e confinua atividades de acorde com sua faixa etdria
5-Completa adequadamente uma tarefa solicitada
é-Procura assisténcia quando necessita

7-Resolve problemas em contextos familiares

8-Resolve problemas em contextos novos

9- Demoenstra autoestima

10-Vai & escola sozinho

11-Anda s0zinho, reconhece e memoriza itinerdrios

1 2-Utiliza dnibus

13-Sabe dizer onde mora e fornece referéncias

14-Utiliza cadeira de rodas com auionomia

15-Utiliza outros suportes como: muletas ( | andador ( ) drtese | ) prétese (

4) SAUDE E SEGURANGA

1-Ze a pelo seu bem-estar

Z-|dentfifica e esquiva-se das situagdes de perigo

3-E capaz de entender normas de seguranga (ex. ndo se aproximar de loc
perigosos)

4-Demonsfra compulsividade ao alimentar-se

5-E capaz de identificar um mal-estar orgdnico e procurar gjuda

6-E capaz de enfender normas de convivio social

7-Manifesta preocupag@o com o cuidado e/ou com a aparéncia pessoal

8- Entende e zela pelo cuidado e higiene de seu corpo

9-Entende as normas e hdabitos de cuidados dentdrios

10 -Demonstra controle dos esfincteres

11-E capaz de inferagir sociaimente respeitando as normas de convivénci
esperadas para a sua idade

12-E capaz de aplicar os contetdos aprendidos na escola & satde e segurang
13-Utiliza normas cormretas de andar na rua de forma condicionada
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14-Entende as normas cometas de andar na rua e mantém sua seguranca co

outonomia
15-Reconhece as cores do semdaforo

5) LAZER

|-Prefere realizar com brinquedos atividades motoras [arrastar, puxar, solt
denubar)

2-Transforma objetos e utensilios em brinquedos (ex: lapis = avido, martelo)
3-Ao brincar em grupo, aceita as regras de convivéncia



—

4-Empresta seus brinquedos

5-Compartilha objetos e interage com o grupo

6-E capaz de mudar de uma afividade para outra

7-€ capaz de expandir seu repertorio de brincadeiras e afividades

B-Apresenta comportamento completamente disfinto do esperado para sus
idade

9-Interessa-se por brinquedos e jogos proprios de sua faixa etdria

10-Interessa-se por brincadeiras e jogos proprios de seu grupo comunitério
12-Gosta de brincar sozinho

13-Reconhece brinque;ios fazendo uso adequado deles

6) TRABALHO

1- Entende e executa ordens simples € complexas

2-E capoz de manter-se envolvido durante algum tempo numa tarefa ser
gjuda

3-Necessita de algum tipo de suporte fisico para realizar uma tarefa
4-Possul comportamento social apropriado co frabalho

5-Solicita, quando necessario, auxilio para redlizar uma tarefa
6-Consegue desenvolver as tarefas até o final

7-Possui capacidade de lidar com dinheiro

8-Entende as subetapas de seu trabalho

9-Possui consciéncia dos programas a serem desenvolvidos
10-Prepara-se para o frabalho

11-Possui iniciativa para realiza¢do do trabalho proposto
12-Consegue coordenar-se nas afividades

13-Interage de forma apropriada com os companheiros de trabalho

Ill- HABILIDADES SOCIAIS
1-VIDA FAMILIAR

|- Sabe o conceito de familia

2- (dentifica-se como componente da familia

3-Reconhece os papéis familiares

4-Ele se reconhece pelo proprio nome

5-Reconhece 0 nome do pai /mae ou responsavel
6-Reconhece pelo nome 0s irmaos

7-Reconhece pelo nome o0s demais parentes (primos, tios efc.)
8-Sua relagdo com as pessoas da familia é boa

9-Demonstra afetividade com as pessoas da familia
10-Costuma participar de atividades de lozer com a familia
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1 1-Demonstra mudanga de comportamento, caso saia da rotina f@iliar
12-Camonsira apego por um membro especifico da familia

2) CONVIVIO SOCIAL

1-Demonstra panico em situagdes sociais novas

2-E cooperativo '
3-Brinca de acordo com o esperado na sua idade
4-Demonstra interesse pelas pessoas

5-Demonstra simpatia pelas pessoas

é-Demonsira iniciativa em interagir com outras pessoas
7-Demonsira afeicao no convivio social

8- Apresenta instabilidade no humor

9-Apresenta episédios de excesso de raiva
10-Demonstra ser ciumento

11-Demonsira comportamento dependente
12-Deracnsira atitudes de egoismo frente a algumas situagdes
| 3-Demonstra responsabilidade ao realizar atividades diversas
14-Sua relagdo interpessoal € adequada

15-Demonstra ingenuidade no frato nas questdes sociais
16-Respeita as regras de convivéncia social
17-Demonstra competitividade

18-Apresenta exibicionismo sexual

19-Interrompe frequentemente os outros enquanto estao falando
20-Chama frequentemente atengo para si

21-Possui necessidade constante de afirmagdo
22-Demonstra ser negativista

23-Demonstra comportamento de vitimizagao
24-Sente-se confortavel fora do ambiente familiar
25-Demonstra satisfacdo ao ir a festinhas

26-Sai de casa esporadicamente

27-Nunca sai de casa

28-F 3z amigo espontaneamente

29-Apresenta satisfagdo em situagdes oportunas
30-Demonstra satisfacdo em conhecer pessoas novas
31-Ao cumprimentar, demora muito tempo nos gestos
32-Costuma resolver confiitos de forma agressiva
33-Quando contrariado, reage com agressividade

3) USO COMUNITARIO

1-A familia e @ comunidade acreditam na sua potencialidade

:
:
:
i
i
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2-Demonstra ingenuidade ao lidar com outras pessoas

3-Faz pequenas compras sozinho préximo de casa

4-Faz compras em supermercado ou shopping

5-Vai ao médico ou terapia somente acompanhado

6-Vai ao médico ou terapla a pé, sozinho

7-Vai ao médico ou terapia utilizando énibus ou metrd

9-FreqUenta playground ou parquinho sozinho

I'1-FreqUenta ensino regular

12-FreqUenta instituicdo

13-FreqUenta classe especial em escola regular

14-Gosta de ir a lanchonetes

15-E capaz de escolher seu préprio lanche na lanchonete

16-E totalmente dependente para lanchar em publico
17-Eindependente no lanche

18-Gosta de ir ao cinema

19-€ capaz de concentrar-se no fime, quando o mesmo for apropriado a su
idade e interesse

20-FreqUenta alguma atividade desporfiva sozinho

21-Parficipa de celebragdes religiosas junto & familia e & comunidade
22-Reconhece a rua onde mora

23-Reconhece a sua casa

24-Sai de casa somente acompanhado

25-Reconhece através de cores ou simbolos os dnibus

26-Reconhece afravés de leitura os meios de fransportes
27-Reconhece os Onibus ou os meios de transportes que deva ufilizar por
chegar a casa

28-Apresenta dificuldade para permanecer em um colefivo
29-Demonstra alegria ao andar de énibus, frem ou metrd
30-Demonstra medo ou pénico ao andar de colefivo

31-Sai de casa sozinha sem utilizar meio de fransporte

32-Sai de casa sozinho utilizando algum meio de transporte
33-Reconhece simbolos que idenfificam lugares, como banheiro Masc/Fem
refeitério
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e COMUNICACAO

ATITUDES
= Reconhecimento dos papers do Eu e do
Outro na comunicagio
= Compreensio da expressdo oral nas
nleragdes om  situagdes de wso da
hinguagem didnia
x  Uthzaglo de diferentes modalidades de

hnguagem que respondam as - :
necessidades omotivas,  sensitivas  © CONCEITOS

descritivas * A linguagem atraves dos sentimentos,
pensamentos ¢ fato do cotidmno

Nome proprio

Recados ¢ bilhetes,

Expressdo corporal

palavras; frascs; (extos

¥ " % X X

Oralidade. falar ¢ ouvis ® Expressar Vivéncizs cotidusnas

Poesins, misicas, parlendas, HOs, atraves de  diferentes formas de

fabulas ¢ ctc mamfestgdes do seu grupo ¢ de si
mesmo, utibzando muliplas
hinguagens como desenhos,
simbolos,  textos  signiaficatives,
misica, midias, artes ofmcas,
Tecoric © colagem, cIEre outros

£ fundasertnl devrir 2 distiecio entre 0 gue st &7 € 0 gue se foz de 10l forma gue, rum dods momento. o tua folo sgjo o Tue prético ™ Pu
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HABILIDADES PRATICAS

* SAUDE E SEGURANCA
(TITUDES

=

Perceber que ocorrem mudancas no
Corpo dos seres vivos, de maneira geral

Aprescntar nogdes de higiene

Perceber a imponiincia ée alimentar-se
corretamente

Compreender 2 funcionabdade dos
Orgdos dos sentidos

Valornzar atinudes relacionadss 3 saude ¢© *  Alimcntacio

20 bem estar individual € coletivo
=  Higiene ¢ saude

ldentificar situaghes pengosas para s) ¢

x  Prevencdo a acidentes
a0 scu redor e

K Seres vivos
= Traosto

Mcio ambicnic

Ah‘..

.X.

0

PROCEDIMENTOS

= Realizar atwvidades do cotdiano
como escovar os Jdenfes, Covtar as
unhas, pentcar o cabelo, lavar as
maoentre outres

®  Conversas

¥  posquisas

= loiura de imagens ¢ rotulos
x  Muosicas

x  Oficina culinana

® Dramatizagdes




“Tu te tornas stermomente responsével por oquilo que cotivas.” [Amtoine de Saint - Exupéry)
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* Trebalhe e lazer

ATITUDES
=  Responsabilizar-se ¢ cooperar mas fases
do trabalho em grupo

* Valonzar a boa apresentado dos
trabalhos individuais ¢ coletivos

= Realizar suas tarefas com autonomia

% Produzir trabalhos artisticos utiizando
vanadas técnicas

% Desenvolver o0 gosto, o cuidado ¢ o
respeito pelo processo de produgio ¢
Cragio

* Respeitar as  regras

nos JOROS <

s
= 1 I

PN

CONCEITOS
x Saolidariedade
*  Coopcragio
= Autonomia
= Respeito ¢ wierdnca
= Jogos ¢ brincadeims
= Passcwos educativos
*  Musicas
*  Inteligéncia prctona
=  Imchgéncia cinesticsica

corporal ¢ espacial

A forge niio provém do capecidade fimica, mas da vontode férres

L B )

Executar tarcfas dentro de um
Cmpo proposio

Concentrar-se om
atividades com tranquilidade

Concluir as tarcfas

realizar

Guardar 05 materiats apos o Eming
das atividades.

Participar das atividades priticas
Jogos ¢ brincadcims,

Construgdio de brinquedos
Auwvidades de expressiio corporal

© (Mahotma Gandhi)
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®x Ter uma imagem positiva de  si,

ampliando sua autoconfianga
wdentificando suns limitaghes (S
possibilidades, agindo de acordo com as
mesmas

x  ldentificar ¢ enfrentar situagdes de
conflitos, utilizando sous recursos
pessoais, porém, respeitando os demais

= Valonzar agdes de cooperagio ¢
solidaricdade, desenvolvendo atitudes de
ajuds ¢ colahoragio, compartithando
suas vivéncias

| CONCEITOS

* Realizar atividades diarias de
forma independente

x  Inmeragir  com
adullus.

criangas ¢

x  Apresentar  imiciativa | para
desenvolver pequenos
problemas do cotidiano, x Participagio em
pedindo ajuda, sc necessanio

x  Construgiio das intcligéneias
intra ¢ interpessoal =

situagdes de
, brincadeirn, nas qums escoiham
Seus parceiros

Participagio de meninos © meninas
igualmente em brincadeiras

= Valorizagio do dialogo como forma
de lidar com os conflites

"“De nada adianta o venta estar a favor se ndo se sabe pra onde virar o leme.”






